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Resumen 

Desde las últimas décadas del siglo pasa-
do se han manifestado determinados fe-
nómenos, de forma cada vez más acusada 
en un plano global, atravesando fronteras, 
identidades, lenguas y tradiciones, bajo la 
nomenclatura de la globalización, en oposi-
ción a los procesos de localización o de re-
gionalización. En realidad ambos procesos 
son compatibles y en muchas ocasiones se 
desarrollan de manera simultánea. 

El análisis y las implicaciones de la globaliza-
ción en el mundo, cuyos conceptos son mul-
tifacéticos y supremamente complicados de 
definir, conllevan una dimensión pluridisci-
plinar. Según Taylor (2000) la Globalización 
es una escala geográfica determinada por 
la actividad humana, con ocho dimensiones 
principales: financiera, tecnológica, econó-
mica, cultural, política, ecológica, sociológi-
ca y geográfica; interconectadas de muchas 
formas, muy complejas y sujetas a discusio-
nes y a dimensiones de tipo académico, que 
se consideran problemáticas en el marco 
de las dinámicas socio-territoriales. En este 
escenario científico y pedagógico, la geo-
grafía debe cumplir la misión de contribuir 
a la identificación y a la solución de los pro-
blemas del mundo global, que referencian 
a la sociedad humana, a pesar del impacto 
que la globalización supondría en términos 
de justicia, equidad y solidaridad.

La Geografía necesita ampliar su desarro-
llo conceptual y práctico para cumplir con 
el objeto de estudio: comprender el vasto 
sistema terrestre que incluye como elemen-
tos esenciales al hombre y a su medio am-
biente en mutua interdependencia, a partir 
del enfoque metodológico espacio–tempo-
ral. Es reconocer la capacidad de interpre-

tación y de explicación de los fenómenos 
físico–bióticos y humano–culturales, dado 
el carácter social de esta disciplina cien-
tífica, con una visión crítica de la realidad 
ante las desigualdades y los desequilibrios 
evidenciados, que le aporta un compromiso 
de denuncia que implique la intervención te-
rritorial y genere escenarios alternativos de 
organización espacial. 

Son diversas las estrategias pedagógicas 
utilizadas por los docentes, en los diferen-
tes niveles del sector educativo, para cum-
plir con los fines de la educación geográfi-
ca; aunque su articulación y desarrollo en el 
área de las Ciencias Sociales se difumine 
debido a la priorización de la historia como 
disciplina. Por esta razón se requiere una 
revisión detallada de los Estándares Bási-
cos de Competencias en Ciencias Sociales 
y una mayor cualificación de los docentes 
del área. 

Esta ponencia analiza y contextualiza la 
propuesta pedagógica relacionada con la 
enseñanza y el aprendizaje de la Geogra-
fía, a partir de los problemas del mundo 
contemporáneo. Su naturaleza educativa, 
concepción epistemológica y sus prácticas 
docentes, deben dinamizar los procesos 
cognitivos, de aprendizaje autónomo, forta-
lecimiento de la creatividad, actitud propo-
sitiva y pensamiento crítico de los estudian-
tes y por ende de los maestros, generando 
un verdadero diálogo de saberes y rempla-
zando los comportamientos de la pedagogía 
tradicional verticalista.

Gracias a la globalización, fenómeno his-
tórico contemporáneo, al decir de García 
Canclini, las dinámicas actuales del mundo 
son producto de una revolución científico–
técnica sin precedentes, soportadas en las 
nuevas tecnologías de la información y de la 
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comunicación, junto con los grandes cam-
bios introducidos en las actividades econó-
micas, en los sistemas de organización y 
producción que han originado desequilibrios 
territoriales, desigualdades espaciales y so-
ciales, distribución inequitativa del desarro-
llo, de la innovación y de la riqueza; aunadas 
por las disímiles condiciones de acceso al 
bienestar. 

Gurevich (2005) se pregunta ¿cómo enten-
der los nuevos territorios, las nuevas loca-
lizaciones, los lugares sin lugar, un mundo 
de regiones y ciudades cada vez más frag-
mentadas y discontinuas? Su propuesta es 
reflexionar sobre la enseñanza de temas 
territoriales y ambientales, en el marco de 
las transformaciones sociales contempo-
ráneas, a partir de una pedagogía crítica 
donde la complejidad, la diversidad, el cam-
bio, la controversia y la multiperspectividad 
nutran ambas aproximaciones geográficas 
–disciplinar y dialéctica–, habilitando un diá-
logo entre estas y puntualizando el binomio 
conceptos–problemas, como un orientador 
de la enseñanza de la geografía. 

La Globalización, el nuevo estadio del de-
sarrollo del capitalismo, se caracteriza por 
transformar las fuerzas productivas, modi-
ficar las relaciones sociales generales (no 
sólo de producción) e intensificar la exclu-
sión y la monopolización del capital (Mejía, 
2011). Así produce una serie de cambios 
que modifican lo que tradicionalmente ha-
bía sido entendido como el cotidiano de las 
personas. Sus características son: 

·	 Se intensifican las relaciones sociales 
entre los humanos y comienzan a ser a 
escala mundial. 

·	 Se articulan lo local y lo universal, vin-
culando a todos los sujetos, a lo lejano, 

desde nuevo mundo cercano, constru-
yendo la idea de lo “glocal”. 

·	 Se transforman los procesos producti-
vos, superando los modelos tayloristas, 
fordistas, posfordistas y las formas po-
sindustriales. Instauran el “toyotismo”. 

·	 Se construye un mundo intercomunica-
do e interdependiente, donde el fenó-
meno virtual produce transformaciones 
lingüísticas y culturales. 

·	 Se reorganiza la producción desde el 
capital constante (ahora centrado en la 
tecnología y el conocimiento), generan-
do modificaciones en el capital variable. 
Esto explica, en parte, el desempleo en 
el mundo. 

·	 Se transforman las condiciones de tra-
bajo, haciendo real el surgimiento del 
nuevo asalariado del conocimiento, la 
reestructuración de las clases medias 
en el mundo y la emergencia del traba-
jador flexible, como base del nuevo pro-
yecto productivo. 

Mejía, 2011. 

Una forma de aprender y de aprehender la 
geografía en el aula de clase está relaciona-
da con la nueva lectura de sus contenidos 
en el marco de la globalización, articulables 
e identificables a partir de la denominación 
de problemas fundamentados en un proce-
so investigativo que vincule las diferentes 
escalas: local, regional, nacional, mundial 
y global, para desarrollar el pensamiento 
científico de los estudiantes y convertir el 
problema central de la geografía en una si-
tuación problémica que permita su análisis 
a través de preguntas. La pregunta se erige 
como el elemento fundamental de trabajo. 
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La enseñanza y el aprendizaje de problemas 
es el método que invita a reflexionar acerca 
del rol del alumno, del quehacer del maes-
tro, del papel de la institución educativa, de 
la función de los textos, de la diversidad de 
los modelos y las estrategias pedagógicas y 
de la definición de los contenidos relaciona-
dos con la geografía. Desde los años ochen-
ta del siglo pasado se ha hablado de esta 
alternativa en la enseñanza, como método 
que contribuye a desarrollar el pensamien-
to científico de los alumnos. Su esencia se 
basa en la presentación de situaciones cua-
litativamente nuevas por el maestro, que 

estimulan el desarrollo cognitivo del alum-
no. 

La Enseñanza Problémica “constituye una 
variable sugerente para la concepción y or-
ganización del proceso de enseñanza-apren-
dizaje, tendiente a la introducción didáctica 
de la investigación científica, a partir del 
planteamiento de problemas gnoseológicos 
y su resolución conjunta con los educandos 
intervinientes en el proceso” (Laurencio et 
al, 2005: 17). Está compuesta por cuatro 
categorías fundamentales: 

No. Categoría
1 Situación pro-

blémica
Produce un estado psicológico entre el docente y los educandos, 
caracterizado por la contradicción entre lo que el alumno sabe y 
aquello que desconoce y que necesariamente requiere dominar 
para solucionar los problemas derivados de esta situación. 

2 Problema Situación que debe solucionar durante el proceso de enseñan-
za–aprendizaje. Carencia, déficit, dificultad para el estudiante; no 
para el profesor, quien debe dominar exhaustivamente los temas 
desconocidos por los educandos. Su orientación y dirección debe 
contribuir a la solución. 

3 Tareas y pre-
guntas problé-

micas

Conjunto de actividades que estimulan el desarrollo de la investi-
gación de los estudiantes, quienes después de ejecutar las tareas 
alcanzarán niveles superiores de conocimiento y reducirán sus pro-
blemas en el proceso enseñanza-aprendizaje. 

4 Problémico Es la pluralidad de contradicciones manifiestas en el pensamiento 
de los estudiantes y en su proceso formativo. 

Fuente: Laurencio et al, 2005. Diseño del autor, 2014.

En ese sentido, Martínez Llantada afirma 
que la situación problémica requiere ser 
considerada en cuatro aspectos: 

1.	 Ser el resultado de una necesidad de 
conocimiento no impuesta: debe surgir 
de las inquietudes del alumno o del gru-
po de alumnos. 

2.	 Debe ser lo suficientemente interesan-
te para motivar un proceso de búsqueda 
de conocimiento que comprometa dis-
tintos saberes. 

3.	 Debe agotar el conocimiento formal de 
los alumnos para que, a partir de allí, se 
inicie el proceso de búsqueda académi-
ca y científica que apunte a la resolu-
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ción de las necesidades cognitivas de 
un problema determinado. 

4.	 Debe adoptar y construir sus propias 
categorías de análisis. 

Esta situación problémica sólo surge a partir 
de la interacción entre el sujeto de aprendi-
zaje y el objeto de conocimiento, de manera 
interdisciplinar. Esta metodología se articu-
la a través de una dinámica del contenido, 
que “encierra la experiencia individual y se 
fija en la estructura propia de los problemas 
que surgen ante las personas en las vías de 
su solución y en el conjunto de estas es-
tructuras las cuales se transmiten de gene-
ración en generación.” (Martínez). En este 
sentido, el planteamiento del problema es 
“un procedimiento metodológico que permi-
te no sólo plantear la pregunta sino buscar 
las vías de solución” (Rezhabek. Citado por 
Medina, pág. 36). 

Estébanez (1987) define la Geografía como 
ciencia que estudia las variaciones de las 
distribuciones espaciales de los fenómenos 
de la superficie terrestre (físico–bióticos y 
humano–culturales) y logra la comprensión 
del vasto sistema terrestre, que incluye al 
hombre (sociedad) y a su medio ambiente 
(naturaleza), en mutua interdependencia, a 
partir del enfoque metodológico, espacio-
temporal. En este contexto la geografía, 
en el campo científico y pedagógico, debe 
cumplir la misión de identificar y solucionar 
los problemas que aquejan a la sociedad 
humana: “la Geografía trata de compren-
der, interpretar y transformar estos mundos 
locales y globales en los que estamos in-
mersos y contribuye decisivamente a ofre-
cer pautas de explicación, representación y 
valoración de nuestro lugar en este mundo 
cambiante” (Albet, 2000: 10). 

Así, la educación aparece supeditada a los 
cambiantes procesos globalizadores, que 
cuestionan los roles de cada elemento edu-
cativo, incluido los profesores y los alum-
nos. El planteamiento de Philip Combs, en 
su informe La crisis mundial de la educa-
ción, así lo advierte y señala que:

La educación como un proceso formativo re-
volucionado por enormes y potentes redes 
de aprendizaje a escala mundial. Hoy es una 
realidad que impacta la escuela, el quehacer 
del maestro y del alumno, generando lo que 
se ha llamado la desterritorialización social 
de las prácticas escolares, en especial los 
procesos de circulación y adquisición de los 
saberes, en tanto que ahora accedemos al 
conocimiento y a la información por múlti-
ples rutas y desde diferentes lugares. […] Y 
a esto adicionamos el efecto o impacto que 
las autopistas de la información, en una red 
poderosísima como internet, tienen sobre 
la educación, al posibilitar que el alumno, 
dentro de este contexto, rompa el esque-
ma tradicional del aula de clase y el micro-
mundo aislado de la escuela, al no depender 
exclusivamente de los conocimientos de su 
maestro y donde tiene la posibilidad real de 
interactuar con todos los condiscípulos del 
mundo, superando fronteras, reconociendo 
etnias, asimilando nuevos espacios geográ-
ficos y comprendiendo religiones y prácti-
cas culturales. 

 Bravo Salinas, 2003. 

La confluencia de la globalización y la edu-
cación sí conlleva un proceso crítico que de-
bilita las formas tradicionales de enseñanza, 
pero también implica la dinamización y ac-
tualización de las estrategias pedagógicas, 
usando las Tecnologías de la Información y 
la Comunicación. Las estructuras acadé-
micas, otrora inamovibles, se enfrentan a 
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retos sin precedentes, enfrentados por los 
miembros de la comunidad académica, prin-
cipalmente el maestro: 

El educador también puede disponer de 
este mismo y formidable recurso para bene-
ficiar su propia práctica pedagógica, ya que 
le permite dar a conocer sus proyectos y ex-
periencias de aula, así como apropiarse de 
estudios y resultados pedagógicos de sus 
pares, confrontar, complementar y cuestio-
nar su propio desempeño, y por ende po-
tenciar su práctica pedagógica y mejorar los 
aprendizajes de sus alumnos. Sin duda esto 
significa que los procesos educativos con-
temporáneos tienen hoy la oportunidad del 
siglo al contar con los elementos y medios 
tecnológicos para compartir e intercambiar, 
desde sus propias aulas y en el lugar del 
trabajo cotidiano del maestro y del alumno 
el saber universal, los desarrollos de comu-
nidades pedagógicas, escuelas de pensa-
miento, innovaciones, resultados de investi-
gación y mejoramiento educacional. 

Bravo Salinas, 2003. 

La enseñanza problémica y los procesos de 
enseñanza–aprendizaje requieren la iden-
tificación de los problemas, a partir de la 
contextualización de los contenidos pro-
gramáticos, producto de las fuentes y de 
la literatura especializada que el estudiante 
indague en el desarrollo de su investigación. 
Es preciso utilizar las herramientas propor-
cionadas por las TIC. Por ejemplo, el eco-
sistema digital diseñado por el Ministerio de 
Tecnologías de la Información y las Comuni-
caciones de Colombia, parte del programa 
Plan Vive Digital 2014-2018. 

Eco-
sistema
digital

Aplica-
ciones

Usuarios

Infraes-
tructura

Servicios

Fuente: Vive Digital 2014-2018.

Desde 2004 se desarrollan los Estándares 
Básicos de Competencias en Ciencias So-
ciales a partir de tres ejes básicos, de los 
lineamientos curriculares formulados por el 
MEN (2002). Se identifican tres columnas 
como acciones concretas de pensamiento 
y de producción que los estudiantes deben 
realizar, a través de los estándares: 

1.	 “… me aproximo al conocimiento como 
científico-a social”; 

2.	 “…manejo conocimientos propios de las 
ciencias sociales”

3.	 “… desarrollo compromisos personales 
y sociales”. 

En la segunda columna aparece la Geografía 
con sus conocimientos propios bajo la deno-
minación Relaciones espaciales y ambien-
tales. Junto a la economía busca entender 
diversas formas de organización humana y 
las relaciones que diferentes comunidades 
han establecido y establecen con el en-
torno natural y económico para sobrevivir 
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y desarrollarse. Esta propuesta identifica 
a la geografía como una asignatura más 
de las Ciencias Sociales, aunque requiera 
mayor desarrollo en el proceso enseñanza-
aprendizaje para cumplir con su objeto de 
estudio como ciencia espacial. Es preocu-
pante observar la dicotomía presentada en 
los desarrollos teóricos, metodológicos y 
prácticos del mundo científico, profesional y 
académico y su aplicabilidad en la escuela, 
que aún no ha llegado al aula en ninguno de 
los diferentes niveles del sistema educativo 
nacional.

Una de las formas de dinamizar los procesos 
de enseñanza–aprendizaje, en el interior de 
la escuela, es convertir los temas referen-
ciados en los estándares básicos de com-
petencias en Ciencias Sociales en proble-
mas que el estudiante analice, investigue 
y resuelva, en el marco de las Relaciones 
espaciales y ambientales: la Geografía mis-
ma, acompañado por el docente. En térmi-
nos didácticos, él selecciona los problemas 
que los estudiantes deben resolver, a partir 
de un criterio de significatividad. Implica 
dos procesos: 

1. Que sean problemas reales que 2. Que sean problemas que
efectivamente enfrenta una 

persona o una comunidad en la 
realidad. 

pueden resolverse en el entorno 
de discusión del aula real y 

concreta de la clase. 

Fuente: Hernández Rojas, 2004. Diseño del autor, 2014. 

El aprendizaje basado en problemas ABP, 
es “una propuesta didáctica basada en la 
idea de hacer que los estudiantes, para 
aprender, no se limiten a escuchar, sino que 
solucionen problemas” (Hernández Rojas, 
90). Esta propuesta educativa alternativa 
cuestiona las pautas tradicionales de ense-
ñanza, incluyendo el espacio en sí mismo: el 
aula clásica y el poder dictatorial del maes-
tro, establecido por el sistema educativo. 
Una de las críticas más sólidas en contra 
del sistema tradicional de enseñanza es que 
“no respeta la dinámica propia de los pro-
cesos internos de la mente del estudiante 
y reduce, por lo tanto, el proceso de apren-
der al acto de escuchar” (89). Este hecho 
determina que el aprendizaje se supedite a 
la escucha, convirtiendo la información brin-
dada por el maestro en una instancia por-
tadora de verdad, incluso no controvertible. 

La metodología fundamental del ABP es 
revocar los mecanismos tradicionales de 
enseñanza, haciendo que los estudiantes 
se enfrenten a la información del problema 
y establezcan posibles soluciones. Así sus 
cerebros reaccionarán con todos sus recur-
sos cognoscitivos. En resumen, “en vez de 
contar la información hacérsela descubrir” 
(90).

La innovación radica en que los hallazgos 
que el estudiante hace por sí mismo, invo-
lucran un amplio intervalo de procesos cog-
nitivos, más allá del advocado por el siste-
ma tradicional: la escucha. Así, él expone 
diversas soluciones ante un problema, con 
la información dada. El ABP también incluye 
la memoria, ponderada de distinta manera, 
pues no es una repetición de datos que él 
básicamente no comprende. La propuesta 
didáctica permite que el estudiante active 
sus capacidades cognitivas, al máximo, sin 
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que sus múltiples hallazgos se conviertan 
en “verdades absolutas y definitivas”. Al 
contrario, cuestiona cada discernimiento y 
rechaza los inadecuados a través del es-
tablecimiento de un proceso analítico. No 
es un cambio metodológico, sino didáctico, 
que profundiza “en su naturaleza como una 
didáctica funcional”, revisa “las finalida-
des, los roles del maestro y del estudiante” 
y “mira la secuencia del acto pedagógico, 
la encarnación del modelo en su funciona-
miento real en el aula” (90).

El ABP critica, esencialmente la aglutina-
ción del acto educativo en los contenidos 
de aprendizaje, los temas, la información 
acumulada, dado que el modelo educati-
vo se forjó como “una puerta de acceso al 
mundo del conocimiento, que poco a poco 
dejó a tras la escuela de artes y oficios”. De 
hecho, “la absolutización de este principio 
ilustrativo del acceso a la ciencia hizo que 
los contenidos pasaran, paulatinamente, 
de ser un recurso para activar la razón dor-
mida, a convertirse en la finalidad del acto 
educativo” (91). 

Castillo Parra establece las siguientes eta-
pas: 

1.	 Explorar la situación problemática, iden-
tificando los temas de estudio claves y 
encontrando una hipótesis explicativa 
para cada tema. 

2.	 Definir qué saben los estudiantes de 
cada tema, aplicando sus conocimien-
tos previos. 

3.	 Identificar qué no saben, definiendo cla-
ramente las áreas en que falta informa-
ción. 

4.	 Priorizar las necesidades de aprendizaje 
de acuerdo con los objetivos definidos y 
organizar el trabajo entre los integran-
tes del grupo. 

5.	 Buscar la información con el tiempo que 
se disponga. 

6.	 Compartir la información con los inte-
grantes del grupo.

7.	 Aplicar los nuevos conocimientos a la 
situación planteada, considerando que 
pueden surgir nuevas necesidades de 
búsqueda de la información. 

8.	 Extraer los conocimientos que puedan 
ser aplicables a otras situaciones. 

9.	 Reflexionar sobre el proceso de apren-
dizaje personal y grupal, incluyendo el 
cumplimiento de los objetivos plantea-
dos. 

De acuerdo con esta perspectiva, el proble-
ma adquiere otros matices. Su perspectiva 
se amplifica y admite múltiples opciones de 
solución. En este sentido, funciona de ma-
nera similar a la vida cotidiana, colmada de 
problemas y también de soluciones, siem-
pre en plural no en singular. La multiplici-
dad sustituye la unicidad, determinando la 
solución más óptima a través de un balance 
analítico que sí concluye, de acuerdo con el 
contexto de qué manera se solucionan me-
jor los problemas. 

Así, el estudiante se enfrenta “al reto de 
construir y evaluar estrategias de solución, 
buscando la más viable, la más eficiente en 
el uso de recursos” (Hernández, 95). 
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El modelo fortalece y desarrolla diversas capacidades y habilidades del estudiante, como se 
observa en la siguiente gráfica: 

3.

Evaluar contenidos y participación

Producción del modelo
solución

Elaboración del modelo de
solución. 

2.

Evaluar contenidos y participación 

Escritura de un informe final que
explique la solución propuesta.

solución
Diseñar alternativas de Generación de soluciones 

posibles e imaginables.

1.

Evaluación de las mejores 
soluciones y adopción de una.

Inmersión de los estudiantes en el problema

Identificación de conocimientos 
poseídos e ignorados sobre el 

problema. 
Definición y estructuración del 

problema. 
Reunión y distribución de la 

información sobre el problema.

Recolectar y analizar 
fuentes de información

Evaluar, planificar y 
proyectar.

Analizar soluciones reales 
desde perspectivas teóricas;

proponer y evaluar 
soluciones utilizando los 

recursos disponibles.

Fuente: Hernández, 2004. Diseño y adaptación del autor, 2014.

El modelo ABP utiliza los mismos elementos del sistema tradicional de enseñanza, pero re-
define sus funciones y los enfrenta a retos, a través de diversos mecanismos cognoscitivos. 

Tutor 

Tareas específicas Etapas

1.	 Seleccionar el problema. 

2.	 Diseñar la experiencia. 

3.	 Diseñar las etapas de desarrollo de la experiencia con sus 
metas específicas y una selección previa de los contenidos 
mínimos asociados. 

Inmersión en el problema

Diseño y discusión de las 
alternativas de solución.

Producción del modelo 
de solución y su susten-
tación. 

Fuente: Hernández, 2004. Diseño y adaptación del autor, 2014. 
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Estudiante 

Tareas específicas 
1.	 Elegir un rol para participar en el diseño de la solución del problema, dentro de 

un grupo de trabajo. 

2.	 Consultar fuentes de información y participar de las actividades dirigidas a co-
nocer la realidad y las dimensiones del problema. 

3.	 Consultar las fuentes de información y participar activamente de la discusión 
orientada a definir la estructura del problema.

4.	 Proponer alternativas de solución y participar de la discusión que evalúa las 
más deseables. 

5.	 Participar activamente en la construcción del modelo de solución escogido. 

6.	 Sustentar con el grupo la deseabilidad del modelo de solución escogido. 
Fuente: Hernández, 2004. Diseño y adaptación del autor, 2014. 

La relevancia de esta propuesta pedagó-
gica, que sin ser novedosa sí contribuye a 
comprender los aportes de la geografía en 
el ámbito académico y en la formación de 
ciudadanos en un contexto local–global y 
permite entender el funcionamiento de di-
versos problemas de la sociedad contempo-
ránea. El conocimiento de las condiciones 
de vida de la población, su distribución, su 
localización, su dinámica y sus relaciones 
con el entorno, desarrollados a partir de la 

formulación y solución de problemas, favo-
recerá la generación de un puñado de in-
vestigadores de la realidad desde las aulas 
de clase. De hecho, para aprender geogra-
fía es necesario conocer los principios que 
la rigen, la fundamentan como ciencia y la 
diferencian de otras disciplinas afines. Se 
propone que estos sean el referente de la 
identificación de los problemas y de las si-

tuaciones problémicas:

Localización Extensión conexión
Relación o Generalidad

o globalidad
Evolución
histórica

Principios geográficos. Fuente: Vila, 1993. Diseño del autor, 2014

El análisis de temas como las relaciones de 
producción no sólo fija la jerarquía de los 
individuos en la sociedad, sino también su 
distribución, movilidad y práctica espacial; 
genera estructuras y un dinamismo espa-
cial característico. Las temáticas conce-
bidas desde las relaciones sociales tienen 
particular relevancia: la vinculación entre 

las desigualdades sociales y los contrastes 
espaciales a diferentes escalas; la existen-
cia de agentes de organización espacial que 
materializan de manera concreta la produc-
ción social del territorio y el interés de la 
perspectiva geográfica en el análisis de los 
conflictos y las tensiones inherentes a toda 
sociedad, como lo señala Méndez (1988). 
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Otros ejes temáticos pueden ser: los proble-
mas del territorio y la territorialidad (Rodrí-
guez, 2010); la relación establecida entre el 
espacio, el territorio y la región (Montañez 
y Delgado, 1998); la Urbanización y las ten-
siones territoriales en el mundo; los nuevos 
escenarios urbanos; los desequilibrios re-
gionales; el subdesarrollo; la integración ur-
bano–rural (Precedo, 2004). Estos conteni-
dos, al ser convertidos en problemas, pasan 
a ser procesos de conocimiento científico 
que dinamizan la dupla enseñanza–aprendi-
zaje en la escuela, por los estudiantes. 

Gurevich (1997) propone convertir los con-
tenidos programáticos en ejes temáticos 
para la enseñanza de la Geografía, para en-
tender que la Geografía como ciencia social 
se encarga de estudiar los aspectos terri-
toriales de los desenvolvimientos sociales, 
haciéndola más descifrable y útil para los 
estudiantes. Quizá ahora no interesa cono-
cer inventarios enormes sino buscar que la 
gente pueda decodificar la realidad que la 
rodea. Es razonar por qué estos elementos 
están dónde están y cuáles son los proba-
bles cambios que pronto experimentarán. 

Considero que estos ejes temáticos favore-
cerán la comprensión y priorizarán las redes 
de conceptos geográficos, que permitirán 
alcanzar niveles explicativos de la realidad, 
cuando sean convertidos en problemas. Es 
interesante señalar que los contenidos pro-
gramáticos seleccionados para desarrollar 
son decisivos en el proceso de enseñan-
za–aprendizaje, pues de ellos depende, en 
gran parte, la posibilidad de construir cono-
cimiento significativo. Esta selección debe 
ser coherente con el enfoque teórico con-
ceptual, pues explicitarán los criterios que 
definirán qué geografía enseñar, igual que 
los criterios de relevancia social y científica, 
esenciales y prioritarios en el proceso; sin 
descartar la transferencia de los aprendiza-
jes a situaciones nuevas y/o diferentes. 

Gurevich propone otros temas en el eje 
sociedad–naturaleza: la valoración, apro-
piación y manejo de los recursos naturales; 
el desarrollo sustentable; las condiciones 
y efectos del desarrollo de los sistemas 
productivos agropecuarios y forestales; la 
dimensión ambiental de los procesos pro-
ductivos; la dinámica demográfica y la satis-
facción de las necesidades; los cambios cli-
máticos y las transformaciones productivas; 
los desastres naturales y su impacto social; 
la cuestión general de la localización y sus 
casos particulares; los procesos de urbani-
zación y las contradicciones de la estructura 
urbana; las redes de circulación (transporte 
y comunicación) y las transformaciones en 
la noción de distancia; la dimensión territo-
rial en las políticas estatales; el proceso de 
reestructuración del capitalismo y sus impli-
caciones territoriales; el papel de las dife-
rencias culturales en las transformaciones 
político-económicas mundiales; las nuevas 
formas de relaciones internacionales y la 
formación de nuevos espacios económicos, 
políticos y comerciales. 

Como conclusión, el planteamiento de los 
contenidos programáticos plasmados en 
problemas o en situaciones problémicas 
de la realidad favorecen enormemente el 
desarrollo de estrategias didácticas y com-
prensivas, la búsqueda de información, el 
intercambio de opiniones, la formulación 
de hipótesis, la valoración de las salidas 
alternativas y/o soluciones ante los desa-
fíos planteados. Su complejidad acude ne-
cesariamente a la realidad y a la interdisci-
plinariedad, dado que cada análisis de los 
problemas del espacio geográfico es visto 
a través del mismo matiz múltiple, hetero-
géneo y poli-funcional, que admite diversos 
componentes culturales, ideológicos, socia-
les, económicos y políticos. 
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