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Resumen

Por la relacion tan estrecha entre lectura y
composicién, se presenta la interpretacion
lectora como una estrategia cognitiva para
mejorar la competencia comunicativa escri-
ta, dado su caracter interactivo, significati-
vo y constructivo. Tanto la lectura como la
composicion de textos académicos, son pro-
cesos complejos que requieren ser desarro-
llados en el contexto universitario a través de
diferentes estrategias y recursos disefiados
por el docente; por esta razén, el presente
articulo relaciona un procedimiento didactico
que permite la cualificacion de la competen-
cia comunicativa escrita a partir del desarro-
llo de un proceso de lectura interpretativa,
argumentativa y propositiva, seguido de la
caracterizacion de diferentes técnicas dis-
cursivas de argumentacién, explicacién, des-
cripcion y narracioén, entre otros elementos
gue el texto presenta y que son, también,
los requeridos para la composicién de textos
académicos. Esta metodologia de trabajo es
desarrollada en la asignatura de Competen-
cias Comunicativas como una estrategia di-
déctica-pedagdgica, que contribuye eficiente
y eficazmente en la cualificacién de la com-

petencia comunicativa escrita, indispensable

para el desempefo académico y profesional
de los egresado de la Universidad Pedagdgi-
ca y Tecnolégica de Colombia. UPTC.

Palabras Clave: tipologias textuales, or-
ganizacién textual, proceso lector, elemen-
tos discursivos, composicién textual, Com-
petencias Comunicativas.
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For the relationship so narrow between
reading and composition, it is prested the
interpretation reader like a strategy cog-
nitive to improve the written competition,
given their significant and constructive
character, as much the reading as the
composition of academic texts, they are
complex processes that require to be de-
veloped in the university context through
different strategies and resources desig-
ned by the educational one, the present
article it related a didactic procedure that
allows the qualification of the written ta-
Ikative competition, starting from the de-
velopment of a process of interpretation,
argumentative reading and propositive,
followed by the characterization, among
others elements the text presents and that
they are, also those required for composi-
tion of academic text, this work methodo-
logy is developed in the subject talkative
competitions as a didactics-pedagogic that
contributes efficient and efficiently in the
qualification of the written talkative com-
petition, indispensable for the academic
acting and professional of the graduates of
UPTC.

Key Words: Textual typologies, textual
organization, process reader, discursive
elements, textual competition, talkative
competitions.




ntroduccién

Para el contexto universitario upetecista,
resulta relevante seguir proponiendo alter-
nativas y estrategias didactico-pedagdgicas
que mejoren la competencia comunicativa
de los estudiantes.

La estrategia didactica-pedagdgica que se
propone en este articulo parte de la expe-
riencia de trabajo en el aula, concretamente
en la asignatura de Competencias Comuni-
cativas que, por los resultados obtenidos,
se presenta como una alternativa de trabajo
para desarrollar la habilidad de composicién
escrita en los estudiantes upetecistas. La
estrategia se denomina “Leer para apren-
der y producir textos académicos”, que

parte de la seleccién de un texto académi-
co con intencién comunicativa especifica.
Con el texto seleccionado se desarrolla el
siguiente proceso: clasificacion segin las
tipologias discursivas, identificacién de la
organizacién textual, desarrollo del proce-
so de interpretacién lectora, anélisis de las
estructuras discursivas y composicion. Las
etapas previas:a la composicion, facilitan la
redaccion de textos académicos.

El articulo presenta los fundamentos teo-
ricos que conceptualizan la lectura como
base para acercarse a la composicion es-
crita y, relaciona el proceso desarrollado de
acuerdo con la estrategia planteada.
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LEER PARA APRENDER Y PRODUCIR TEXTOS
ACADEMICOS

“| a sensibilidad por la escritura se adquiere cuando se ha seguido un
proceso de familiarizacién con los libros y con la lectura”

Segtn por lo afirmado por Cervera, la com-
posicién textual que se enmarque en con-
textos académicos como el universitario,
requerird de una habilidad lectora de alto
nivel o lectura reflexiva y critica del texto,
en la que el lector debe identificar los obje-
tivos del escrito, determinar la informacion
de més importancia, hacer preguntas de
interpretacién sobre el contenido, integrar
y reestructurar los conocimientos, elaborar
inferencias, formular hipétesis, confirmar o
modificar las expectativas y actualizar su
sentido.

En relacién con este procedimiento meto-
dolégico, Diaz (2009: 114) afirma que "por
la relacién tan estrecha entre la lectura y
la escritura, en todo taller de composicion
deberia fomentarse la lectura como un as-
pecto indispensable”’. Se corrobora de
esta forma, la importancia de la estrategia
planteada, porque los textos bien escritos
son tomados como modelos de los que se
deben aprender las diferentes maneras de
explicar, argumentar, informar, persuadir o
describir (entre otras finalidades discursi-

.vas) sobre diversos temas de las distintas

ciencias, asi como su organizacion textual
y formas retéricas. Todos estos elementos
discursivos hacen que cada tipologia textual
tenga sus propias reglas de interpretacion
y, por su puesto, de composicion.

En este contexto la estrategia “Leer para

Cervera*

aprender y producir textos académicos” se
desarrolla a partir de la lectura critica, re-
flexiva, argumentada, propositiva e inferen-
cial de determinado tema y tipologia textual,
porque permite dar paso a la transposicion
de teorias, conceptos, proposiciones, afir-
maciones y, diferentes visiones de un mismo
tema en la composicion de diversas clases
de textos académicos. La forma de traba-
jo cooperativo planteada, subyace de la in-
teraccién texto-aprendizaje-composicion y
ayuda a generar altos niveles de eficacia en
el uso del lenguaje en diferentes contextos
comunicativos y con diversos propésitos.

La estrategia didactica se relaciona directa-
mente con la lectura en su doble proposito:
el de la interpretacion y de la composicion.
Desde el proceso de interpretacion lectora
se ensefa a dar respuesta a las preguntas:
qué dice, por qué lo dice, para qué lo dice,
a quién lo dice y, finalmente cémo lo dice
el texto. Cabe resaltar que se constituyen
en base fundamental para este propésito,
los esquemas de conocimiento que posee el
estudiante que son las mismas categorias
basicas de conocimiento almacenadas en la
memoria a largo plazo, que han sido adqui-
ridas a partir de las experiencias significati-
vas y relevantes en la cotidianidad. Luego
se hace indispensable la activacién de estos
esquemas antes de iniciar el proceso lector,
a través de lluvia de ideas, indagacion di-
recta, didlogo y conversatorios, entre otras
actividades.

* CERVERA RODRIGUEZ, Angel. Doctor en Filologia por la Universidad Complutense de Madrid. Profesor de la Facultad de

Filologia de la misma Universidad. Saber escribir. Colombia: 2007. P77.
1 DiAZ, Alvaro. Aproximacién al texto escrito. Medellin: Universidad de Antioquia. 2009. p. 114
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En el dambito upetecista la asignatura de
“Competencias Comunicativas”, orienta sus
contenidos tematicos para responder a las
necesidades de lectura y composicion, que
son requeridas por los estudiantes para un
mejor desempefio en el dmbito laboral y so-
cial. Se busca desde lo pedagégico y didac-
tico que el estudiante universitario elabore el
significado de los textos que lee apelando a
las claves discernibles de los mismos, los re-
lacione con sus conocimientos previos adqui-
ridos en sus experiencias de aprendizaje asi
como de los extraidos de otros textos. Esta
estrategia de procesamiento critico textual
permite una mejor habilidad interpretativa,
argumentativa y propositiva, pero también,
una composicién de textos mejor estruc-
turados en su forma y en su fondo. Con el
dominio de las habilidades cognitivas y cog-
noscitivas que va adquiriendo el estudiante
a través de la lectura, se le facilita cualificar
la competencia comunicativa escrita, porque
la lectura le ofrece diversas formas de uso
coherente y cohesivo del lenguaje.

Para reforzar lo expuesto, no sobra recordar
que es el lenguaje el que le permite al ser
humano la interaccién a través de la abs-
traccion, conceptualizacion y socializacion
de su realidad, utilizando diversos sistemas
simbodlicos entre ellos el linguistico. A este
respecto dice Stubbss, 1983, citado por Lo-
mas, Osoro y Tus6n (1997: 30) “el lenguaje,
la accién y el conocimiento son insepara-
bles”2, porque el lenguaje es un instrumento
que regula y controla la concienciacion de
las relaciones sociales y determina el nivel
de conocimiento que el ser humano posee,
el cual se refleja en las ideas que puede ex-
presar en relacién con lo academico, cultu-
ral, social, tecnolégico y cientifico.

Estas consideraciones de comunicacion y
de uso pragmatico del lenguaje conllevan a
la reflexién de lo que se entiende por tex-
to. Segiin Mendoza (2008: 201), es "una
entidad comunicativa real compuesta por
los hablantes, con significado unitario y ex-
tensién variable (desde un “Bravo” hasta
un poema, libro, etc.) realizado con unas
determinadas intenciones, con unas pecu-
liaridades formales y en una situacion de-
terminada”®. Quiere decir, que todo texto
bien escrito logra en el lector determinados
propésitos como informarlo, convencerlo,
explicarle, instruirlo o recrearlo, entre otras
finalidades discursivas. Cualquiera de es-
tas intencione$ comunicativas se enriquece
dado el caracter seméantico del lenguaje y
la mediacién sociocultural existente entre
lector y texto. Los elementos implicados en
la lectura, como el lector y el texto circuns-
crito a un contexto, posibilitan multiples
interpretaciones dado que la lectura tiene
un caracter social. Esta riqueza de sentidos
que el texto genera depende de los referen-
tes conceptuales, las representaciones so-
ciales, el contexto situacional y el uso prag-
mético que el escritor y el lector hagan del
lenguaje.

En cuanto hace referencia a las peculiarida-
des formales del texto planteadas por Men-
doza, son los elementos que hacen parte
de la estructura organizacional de un texto;
éste determina un orden légico, coherente y
cohesivo de todos sus elementos, que ayu-
dan en la interpretacién y composicion por-
que permiten hilar las ideas que el texto ex-
presa. Estas unidades semanticas pueden
ser: la enumeracidon o secuenciacion, de-
sarrollo por ampliacién, problema-solucién,
causa-efecto y, confrontacion y contraste.

2 LOMAS, Carlos; OSORO, Andrés y TUSON, Amparo. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefanza de la

lengua. Barcelona: Paidés. 1997. p. 30.

3 MENDOZA FILLOLA, Antonio. Didéctica de la Lengua y la Literatura. Bogotéa: Prentice Hall, 2008. p. 201
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Puede considerarse también como pecu-
liaridad formal del texto la superestructura
planteada por Van Dijk, definida como “un
tipo de esquema abstracto que establece el
orden global de un texto™y la cual permite
su clasificacién en diversas tipologfas. Estas
consideraciones determinan la importancia
de la lectura para el desarrollo de compe-
tencia comunicativa escrita.

Hablar de lectura desde esta perspectiva
pedagdgica es hacer referencia al concepto
de leer para aprender, no solo teorias sino
planteamientos, ideas, conceptos y visiones
de mundo en relacién con lo politico, eco-
némico, social, tecnoldgico y cultural; pero
también es “saber guiar una serie de razo-
namientos hacia la construccion de una in-
terpretacién del mensaje escrito™®, lo afirma
Lomas (1999: 29).

El resultado de este proceso lector gene-
ra aprendizaje, sin embargo, la lectura que
potencia el nivel de interpretacién es la que
parte del lector al texto y que es denomi-
nado por los psicolinglistas como un pro-
cesamiento de construccion de significados
de arriba a bajo, porque es el lector quien
con su acervo cultural da sentido al texto y
confronta sus saberes con los que el texto
plantea. En otras palabras, lo que sepa el
lector en relacién con el tema del texto es lo
que le permite dar sentido a lo que lee; por-
.que a pesar de que los significados estan en
la mente, “tienen sus origenes en la cultura
en la que se crean, es la cultura que apor-
ta los instrumentos para organizar y enten-
der nuestros mundos en formas comunica-
bles”®, segtn lo afirma Alvarez (2010 - 19).
Luego la funcién cognitiva de la lectura es
desarrollar un pensamiento critico-creativo,
el necesario para adquirir la competencia

comunicativa escrita porque cualifica tres
grandes competencias: la interpretacion,
la expresién y la interaccion en el plano de
la lengua escrita y oral en cualquier situa-
cién comunicativa de las que tienen lugar
cotidianamente en el contexto académico,
tanto en las habituales como en otras més
especificas. Esta clase de lectura interacti-
va de textos de diversa tipologia y tematica,
enriquecen los esquemas de conocimiento
fundamentales para la interpretacién lecto-
ra y la composicion, pero exige del escritor
su participacién responsable y activa para
modificar o enriquecer dichos contextos.

El texto escrito, como resultado de este pro-
ceso de intervencion pedagdgica, no soélo
se toma como la herramienta que sirve para
registrar informacién sino que se constituye
en una excelente estrategia que logra acre-
centar, transformar el propio saber y la rea-
lidad. En efecto el lenguaje es un elemento
fundamental de la cultura y de una comuni-
dad lingiistica, que exige reflexion y riguro-
sidad en su uso, pero que también permite
inferir a través de él, valores, normas, ideo-
logfa, costumbres, nivel intelectual y repre-
sentaciones sociales, entre otros aspectos.
Esta clase de competencia es denominada
textual y se define como la capacidad para
construir textos en los que se atienda a sus
caracteristicas de sentido, logica, inten-
ciébn comunicativa y organizacion formal; en
otras palabras, responde a los requerimien-
tos en cuanto a forma y fondo.

La estrategia pedagogica “Leer para apren-
der y producir textos académicos”, incluye
secuencial y ordenadamente las siguientes
etapas: clasificacion del texto segln su es-
tructura; lectura interpretativa, argumen-
tativa y critico-textual; identificacion de

4 http://www.bdp.org.ar/facultad/catedras/comsoc. Consultado el 24 de junio de 2011
5 LOMAS: Carlos. Cémo ensefar a hacer cosas con las palabras. Volumen I. México: Paidés. 29.
6 ALVAREZ ANGULO, Teodoro. Competencias basicas en escritura. Espaia: Octaedro. 2010. p. 19.
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mecanismos de cohesién, coherencia, mar-
cadores de frase, signos referenciales, co-
rreferenciales; y, del desarrollo del proceso
de composicién de acuerdo con las etapas y
estrategias didacticas propias de cada tipo-
logia textual. En este &mbito tiene especial
importancia hacer referencia a que los tex-
tos no tienen el mismo fin, intencién, me-
todo y mecanismos de composicién, lo cual
obliga a ver esta competencia comunicativa
escrita como una habilidad por desarrollar
en el contexto pedagdgico a partir de dife-
rentes estrategias, recursos y finalidades.

Cervera Rodriguez (2001 - 75)7, afirma que
realmente disponemos de muchos modelos
del mismo género discursivo. No obstante,
los textos no son moldes estaticos, sino
mas bien creaciones dindmicas y regenera-
doras de ideas, que a partir de la seleccion
y combinaciéon de elementos linglisticos y
de las funciones discursivas adecuadas, se
crea el estilo particular deseado, a pesar de
que ciertas propiedades discursivas son re-
currentes en determinados textos. Afortu-
nadamente, el lenguaje permite diversidad
de posibilidades de combinacién de pala-
bras para formar los enunciados y proposi-
ciones que el texto contiene, lo cual a su vez
enriquece los posibles sentidos que el lector
da a lo leido.

A esta idea de enriquecimiento expresivo

contribuye, también, la incorporacién de

imégenes, de comparaciones, de asociacio-
nes y de otros recursos dirigidos a poten-
ciar la capacidad comunicativa y creativa.
Es decir, las competencias de comprension,
expresion e interaccion son interdependien-
tes y se constituyen en objetivo primordial
en toda accion pedagodgica; por lo mismo,
es el contexto educativo el llamado a po-

tenciar estas competencias. En la asigna-
tura de Competencias Comunicativas se
vienen ofreciendo las herramientas didéc-
ticas necesarias, para que los estudiantes
desarrollen la capacidad de produccion de
significados, de nuevos conocimientos y de
complejas representaciones de la realidad
para usarlas o transformarlas cuando las re-
quiera, a través de la estrategia didactica
planteada.

Las anteriores consideraciones sobre el
uso del lenguaje, obligan a definirlo como el
medio de comunicacién social y de aspec-
to signico, que permite el desarrollo de la
funcién comunicativa esencial en la vida del
ser humano, porque estéd conformado por
un “repertorio abierto de variables... un re-
pertorio cerrado de reglas y determinadas
operaciones ordenadas”®, segun lo plantea
Schmidt, citado por Bernardez (1987 - 60).
Este conjunto de elementos linglisticos le
permiten al ser humano interrelacionarse a
partir de una situacién explicita de comuni-
cacion, que para lograr eficiencia y eficacia
en su uso se requiere del aprendizaje de
procesos, estrategias, recursos y activida-
des que el docente debe disefar e imple-
mentar en el desarrollo de los contenidos
tematicos de la asignatura.

La visién pragmatica del lenguaje se restrin-
ge a dos grandes macrofunciones segln lo
planteado por Barrera y Fraca (1999: 106-
107): La funcién descriptiva del lengua-
je que tiene que ver con la utilizacién del
cddigo linguistico por parte del sujeto para
transmitir o recibir informacién factual y la
funcién interactiva del lenguaje cuya finali-
dad es iniciar, reforzar, mantener o propiciar
las debidas relaciones sociales entre el emi-
sor y el receptor a partir de un pre-texto.

7 CERVERA RODRIGUEZ, Angel y HERNANDEZ GARCIA, Guillermo. Saber escribir. Colombia: 2007. p.75
8 BERNARDEZ, Enrique. Introduccién a la Lingiiistica del Texto. Madrid: Espasa-Calpe, S.A. 1982. pp. 106-107.
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A estas dos funciones aporta el presente
escrito, porque responden al dominio con-
ceptual de las diferentes éreas del saber
y al uso de la funcién experiencial del len-
guaje, lo cual permite la composicion de di-
ferentes tipologias textuales, porque cada
texto compuesto se considera un producto
de la experiencia que debe cumplir con una
intencién pragmatica.

A pesar de utilizar un coédigo linguistico
comun (la lengua castellana), permite dar
cuenta de diferentes realidades, dadas las
posibilidades de actividad humana las cua-
les se ven reflejadas en la diversidad de gé-
neros discursivos. Este escrito se orienta a
caracterizar algunos de ellos pertenecien-
tes al &mbito académico.

En palabras de E. Werlich, citado por Ber-
nardez (1982: 219) debe tenerse en cuenta
para la clasificacion de los textos los siguien-
tes “dos tipos de criterios fundamentales:
los datos del contexto extralinglistico, basi-
camente social, y las estructuras de las ora-
ciones que forma la llamada “base textual™.
Seglin estos criterios él establece seis tipos
de texto: descriptivos, narrativos, sintéticos,
analiticos, argumentativos e instructivos.

A pesar de que los textos no necesariamente
se caracterizan como de un Gnico tipo segdn
su estructura, si puede haber mucha mas re-
levancia de una determinada estructura so-
bre la otra; esta relevancia es la que permite
su clasificacion. La organizacion textual de
cada tipologia textual reviste especial impor-
tancia, porque cada una requiere del uso de
diferentes estrategias para su interpretacion
y, por ende, para su composicion.

Segln Frias (2002: 114) “el texto expositivo
es aquel que cumple una funcién referencial.
Su principal objetivo es informar, incluyendo
comentarios aclaratorios, incorporando expli-
caciones y utilizando claves explicitas (titulos,
subtitulos, alusiones)”°. No sélo informa a tra-
vés de los datos, sino que ademas agrega ex-
plicaciones, describe con ejemplosy analogias,
presenta en forma seriada las ideas, plantea
problemas y posibles soluciones y hace com-
paraciones, entre otras formas de presentar la
informacion; pero en todo caso, excluye todo
juicio, opinién o interpretacion. Es decir, su ca-
racteristica fundamental esté determinada por
presentar la informacién de manera objetiva,
clara, precisa, légica y ordenada, dado que di-
funde el conocimiento cientifico de las diferen-
tes disciplinas del saber, utilizando un lenguaje
denotativo y técnico. Dentro de esta tipologia
textual se encuentran algunas clases de ensa-
yos, textos pedagdgicos, didacticos y cientifi-
cos, articulos, resenas e informes.

Para Nifo (2006: 227)", la estructura (su-
perestructura) del texto expositivo esta de-
terminada por una secuencia minima de los
siguientes elementos: planteamiento, aspec-
tos del asunto y conclusion. El planteamiento
da a conocer el tépico o tema y sus posibles
elementos; a continuacién presenta las dife-
rentes facetas, aspectos o asuntos del tema
desarrollados en secuencia logica (aspectos
del asunto) y, finalmente, se sintetizan las
ideas del escrito que ayudan a reafirmar el
tema planteado (conclusién). Dado su caréc-
ter cientifico y el contacto permanente con
esta clase de textos en el &mbito universi-
tario, a nivel pedagdgico exige el disefio de
estrategias didacticas y cognitivas para faci-
litar su interpretacion y composicion.

9 |bid., p. 219

10 FRIAS NAVARRO, Matilde. Procesos creativos para la construccion de textos. Interpretacién y Composicién. Bogota: Ma-

gisterio. 2002. p. 114.
11 NINO ROJAS, Victor Miguel. Competencias en la Comunica
2006. p. 227
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Mientras que el texto expositivo informa,
el texto argumentativo convence. La argu-
mentacion como lo afirma Diaz (2002: 11)
“surge de una situacién o hecho cuya inter-
pretacién es motivo de polémica y ameri-
ta, por lo tanto, una justificacién. (...) Por
eso, quien argumenta es consciente de que
pretende hacer vaélida una posicion que no
tiene por qué ser compartida por todos los
seres racionales“'2. Para convencer el autor
del texto formula una serie de argumentos
sustentados razonablemente con hechos,
casos ilustrativos, ejemplos particulares,
evidencias, datos estadisticos, analogias,
argumentos basados en la observacion y
la experiencia y, argumentos de autoridad,
entre otras formas de argumentacién; las
cuales exigen de quien escribe este tipo de
texto un dominio amplio del tema.

“Para perseguir el objetivo de convencer y
persuadir, el autor de un texto argumentativo
dispone de un esquema cuya secuencia es
mas o menos la siguiente: Planteamiento de
la tesis, refutaciéon de contrarios, exposicion
de argumentos y conclusién”'?, segin lo afir-
ma Nifo (2006: 229). Estos elementos ha-
cen parte de la llamada organizacion textual.

Frias (2002: 123) plantea que “entre los
textos argumentativos encontramos algu-
nos tipos de ensayos y cartas, articulos es-
pecializados, textos juridicos y discursos”';
Uego se puede afirmar que la intencién co-
municativa que se quiera lograr con el es-
crito, es el factor que determina la clase de
texto a componer, cumpliendo con su forma
y contenido para que sea apropiado a la si-
tuacién particular de comunicacién.

Es importante resaltar la complejidad de los
procesos de lectura y escritura, pero en la
UPTC la asignatura de Competencias Comu-
nicativas responde a la necesidad sentida en
el ambito académico universitario, a partir de
la diversificacién de sus estrategias y recur-
sos de modo que se reduzca la metodologia
tradicional y se revaloricen las estrategias
que potencian el aprendizaje activo, partici-
pativo, significativo y constructivo. Asi se lo-
grara la promocién de los valores, el fomento
del uso del lenguaje como herramienta para
pensar y comunicarse y la adquisicion de las
destrezas minimas necesarias en la lectura y
la escritura, par ser estas habilidades nece-
sarias en la vida personal, académica, profe-
sional y social de los estudiantes.

La estrategia aqui planteada con sus diferen-
tes etapas ha dado resultados positivos en su
aplicacion y por eso la motivacién para descri-
birlas brevemente. Como proceso, la compe-
tencia comunicativa debe cumplir con una serie
de actividades interrelacionadas para generar
cambios cualitativos en las habilidades de los
estudiantes, razén por la cual la asignatura de
Competencias Comunicativas trabaja para el
logro de ese propésito y por la promocién de
“nuevas maneras de pensar, de hacer, de ser
y de convivir”'s como lo plantea Alvarez (2010:
11), pero enmarcadas en los preceptos del res-
peto a la diferencia, la vivencia de valores, la
ética profesional y la sana convivencia.

Como conclusion se puede afirmar que es in-
dispensable generar ambientes de aprendiza-
je significativo, para que los estudiantes upe-
tecistas opten por una posicién propositiva y
creativa en su formacion profesional integral.

2 piaz, Op. cit. p. 11.

3 NINO, Op. cit. p. 229.
14 FRIAS, Op. cit., p. 123.
15 ALVAREZ, Op. cit. p. 11.
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