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En este trabajo se realiza un breve anélisis
del estudio del curriculum como parte de la
discusién historiografica. Se plantean algu-
nos argumentos para afianzar una estruc-
tura curricular orientada hacia el desarrollo
humano integral y se describe el papel que
han logrado consolidar. E!l curriculum tiene

que ver con la instrumentacién concreta que:

hace de la escuela un determinado sistema
social, puesto que es a través de &l como le
dota de contenido, misién que se expresa
por medio de usos casi universales en todos
los sistemas educativos. A consideracion se
presenta una linea de tiempo del término de
curriculo desde una vision instrumental, di-
déctica, inclusién de la cultura y por ultimo
una posicion critica del mismo.
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In this work, we make a brief andlisis of the
curriculum study as part of the historiogra-
phic discussions. Several arguments are es-
tablished to consolidate a curricular structu-
re towards the integralhuman development,
and is described the role scholar textbooks
have consolidated. The curriculum has to
do with the concrete implementation of the
school makes a particular social system,
since it is through him as he gives meaning,
mission expressed by almost universal use
in all educational systems. A consideration
presents a timeline of the end of curriculum
from an instrumental view, didactics, inclu-
ding culture and finally a critical position
thereof.

Palabras claves: Curriculo, didactica, cultu-
ra, pedagogia, critica, escuela, cultura.



HISTORIA EVOLUTIVA DEL CONGEPTO DE CURRICULUM

Existen posturas diferentes en cuanto a la
comprension- del Curriculum, mostrando
variedad: de concepciones a lo largo de Ia
historia,” que han permitido a los actores
educativos asumir sus posiciones ya sea
de tipo metfodoldgico en lo didactico, en lo
investigativo o en busca de interacciones
de lo social y cultual para orientar'y mejoc-
rar-procesos'en la formacién de sujetos gue
participen: en la toma de decisiones de una
nacion. Este escrito; - tiene como propdsito
mostrar esas variedades de posturas de-
rivadas del término Curriculo y hace parte
de una revision bibliografica de un trabajo
dé grado de la‘Maestria en Educacién de la
LIPTE; ~en-el- tema- de andélisis curricular
en la Linea: de mvest;gacnon en’ Doceana
UmverS|tar|a

l;'a"fp'éléb'fra currfculum, és una voz latina se
deriva del'verbo curro que significa carre-
ra, en-el 14tin‘clasico se utiliza currfculum
vitae o-curriculum-vivendi referenciandose
a carrera de lavida 'Aebli (1991); la expre-
sidn de'este término descriptivamente sig-
nifica que el alumno se dirige a su objetivo,
es decir, a algo que progresa que avanza.
Historicamerite; el .concepto de curriculum,
nos ‘permite “entrever: la complejidad- de
conceptiializacion porque-al acercarnos a
su ‘definicion plantea varios obstaculos ya
que la razén de las ideas sobre el curricu-
lum no son universales, es decir no estan
més alla de las determinantes histéricas;
por el contrario, el curriculum es un pro-

ducto de la historia-humana-y social, asf

que-cambia; de-acuerdo con las transfor-

maciones e innovaciones en las ideas, las
utopias, en la ordenacion de la vida social,
politica y cultural (Ratto, 2004).

Por consiguiente, el curriculum se estruc-
tura desde una realidad previa dependiente
de comportamientos didacticos, politicos,
administrativos, econdémicos; en los que se
encubren muchos supuestos, teorias parci-
ales,-esquemas de racionalidad y creencias
entre otros (Sacristan J. G., 2007). Asi, la
historia del curriculum se convierte en un
objeto de estudio, puesto que cambia y se
transforma en respuesta a las circunstan-
cias-histéricas, a las estructuras econémi-
cas y politicas, al igual gue a los intereses
humanos, -las motivaciones perscnales vy
grupales de los sectores que elaboran los
curriculos (Ratto, 2004).

En este! punto, es necesario entrar en el
concepto de curtictlum a fin de elaborar o
reelaborar discursos que proporciong una
vision mds clara de él. Inicialmente el térmi-
no de curriculum se utilizé a nivel de lengua-
je especializado en la cultura pedagodgica,
refiriéndose a problemas y trabajos de los
programas escolares, que se trataban como
capitulos didacticos, sin la amplitud ni orde-
nacion de significados y es en este momen-
to donde surge la primera transformacion
en busca de sistematizar el {ratamienio del
curriculum (Sacristan J, 2007).

En el campo educativo, la evolucién del con-
cepto curriculum ha estado acompafado,

principalmente; de las transformaciones so-
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ciales, cientificas tecnoldgicas y a las refor-
mulaciones de los objetivos de la educacidn,
por ejemplo, una de las primeras sistem-
atizaciones teoricas sobre la ensefanza apa-
recen tras una prolongada practica dispersa
hacia mediados del siglo XVII, en la Didac-
tica Magna, cuando Comenio; fundamentd la
Pedagogia como teoria; y la educacion, como
hecho préactico praxis, asf el curriculum es un
modo de actuar responsable y reflexivo car-
gado de valores que pretende facilitar el pro-
_ ceso de autoformacién del hombre. Enton-
ces, desde esta propuesta, para Comenio el
curriculo se construye por la complementa-
riedad de la teorfa y practica; més adelante
Piaget, afirmaria sobre la Didactica Magna
de Comenio, que ésta contribuy6 a crear una
ciencia de la educacion y a la vez una técnica
de la ensefianza como disciplina auténoma
(Sacristan J, 2007)..

Desde la perspectiva de Boobitt (1918), el
“curriculo es aquella serie de cosas que los ni-
Aos y los jovenes deben hacer y experimentar
a fin de desarrollar habilidades que los capa-
citen para decidir asuntos de la vida adulta”;
asimismo, Bloom (1956) consideraba como
eje fundamental del curriculo los objetivos

especificos,que permitian llegar a. la natura-

leza empirica del conocimiento escolar; en-
tonces, desde estas visiones el curriculo hace
referencia a un conjunto de experiencias de
aprendizajes, que si bien parten del hacer les
permiten a los jovenes potenciar sus capacid-
ades y adquirir conocimientos para luego par-
ticipar en la toma de decisiones.

Avanzando en el estudio del tratamiento
sistematico del Curriculo, Gagné (1967),
define el término curriculum como una se-
cuencia de unidades de contenido arreglada
de tal forma que el aprendizaje de cada uni-
dad puede ser realizado como un acto sim-
ple, siempre que las capacidades descritas

.
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por las unidades especificas precedentes

(en la secuencia) hayan sido ya dominadas
por el alumno, Tyler en (1969) afirma que
un curriculo coherente en el campo educati-
vo, considera como objetivos especificos 1a
ensefanza, el aprendizaje y la evaluacién en
el aula de clases; en igual sentido. Gagné
y Tyler, nos permiten inferir un curriculo
desde y para la didactica de los procesos de
ensenanza y aprendizaje, se asume enton-
ces como un area especifica que establece
pautas para su desarrolio.

Glatthorn (1970}, amplia la visién didactica
del curriculum, incluyendo el ambiente en el
que se da el aprendizaje, al proponer que
el curriculum es el plan hecho para guiar
el aprendizaje en las escuelas, usualmente
representado en documentos de diversos
niveles de generalidad, y. que la actual-
izacidn de esos planes, se realizaban segin
los observadores que recogian las experi-
encias de los alumnos; en su ambiente de
aprendizaje, porque estas sucesos influyen
en lo que se aprende.

Otra perspectiva del curriculo, es aquella
que orienta y fundamenta las decisiones de
un pals sobre qué y cémo ensefiar. Asi, Taba
(1962), plantea que todo el curriculum esta
compuesto de ciertos elementos; como:
metas y objetivos especificos, seleccién y
organizacion del contenido, patrones de
aprendizaje y ensefianza y de un.programa
de evaluacion de los resultados, en funcién
de la formacién de la juventud para ser
miembros. productivos de. su. cultura; Gla-
zzman (1978), se refiere al curriculum como
plan de estudios instrumental mediante la
cual se seleccionan, organizan y ordenan,
para fines de ensefianza, todos los aspec-
tos de una profesidén que se consideran so-
cial y culturalmente valiosos y profesional-
mente eficientes; ademés de considerar el



curriculum como un proceso dinamico de
adaptacion al cambio social y en general al
sistema educativo en particular.

Asimismo, Arnaz (1981), sefiala que si el
curriculum es concebido desde el aspecto
pedagdgico en lo tradicional, resulta un
conjunto de experiencias que compone el
contenido educativo, ‘es decir de la orga-
nizacién didactica de la materia; ya que
contempla los objetivos, los contenidos, los
medios de ensehanza, la evaluacién vy las
circunstancias en las cuales se desarrollan
estos aspectos; ademas, lo toma como una
construccién ‘conceptual destinada a con-
ducir:acciones; pero no las® acciones mis-
mas; si bien, de‘ellas se desprenden eviden-
cias’ que hacen posible-introducir ajustes 0
modaﬁcac&ones ai plan

Pasando “a’una '-amplitud del Curriculum,
como una practica educativa desarrollada en
el aula, Stenhouse (1975), cita que el cur-
riculo és un proyecto global, integrado'y flex-
ible “que-muestra una altasusceptibilidad,
para: sér traducido en: fa'practica coricreta.
En ese sentido debera portar bases y prin-
cipios generales (conceptos); para todos los
procesos considerados (planificacién, évalu-
acion v justificacion del proyecto educativo),
los cuales podrén ser retomados por las in-
stituciones y los docentes como un marco
orientador- {criterios) para la practica esco-
lar; que proponga un proceso de solucién de
problemas; al final un curriculo es una-tenta-
tiva: para comunicar los ‘principios:y: rasgos
esenciales de’ un* propbsito- educativo; “de
forma tal que permanezca abierto'a una dis-
cusidn critica y pueda ser trasladado efecti-
vamente a la practica; es decir, un curriculo
debe estar basado en la praxis. {Stenhouse
L., 1987). Esta reflexiéon del profesor sobre
su practica, abre un campo por estudiar; que
s€ Conoce Como Envestigamon-—Acmon

De este nuevo enfoque surge la concepcion
de un curriculo idiosincréatico, historico, con-
textualizado e integrado, donde méas que un
modelo replicable, se valora su caracter de
proyecto a construir, siempre abierto al exa-
men critico de los actores que estan en la
practica pedagdgica, constituyéndose su
elaboracién y desarrollo en el principal ejer-
cicio de la profesionalizaciéon del docente
Stenhouse L., (1984), Elliot, (1981) Grun-
dy S., (1991) Martinez Bonafé, (1993). En
este sentido, sirve mas como orientacion
y guia para el mejoramiento de la practica
pedagdgica en la escuela y del docente en
el'aula, que como disefio que profundice en
la "arquitectura técnica” del mejor curriculo
posible (Magendzo, 1998)

Desde la década de los 80, como resultado
de los procesos de reflexion de los profe-
sores y de investigaciones sobre las trans-
formaciones en los procesos de ensefanza
— aprendizaje, el término curriculum se
asume y se consolida como un proyecto de
incorporacion de - la sociedad y la cultura;
asi Alba (1991), afirma sobre el curricutum
gue es una sintesis de elementos cultura-
les - (conocimientos, valores, costumbres,
creencias) que conforman una propuesta
politico educativa pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales cuyos
intereses son diversos y contradictorios; es
una propuesta que esté conformada por as-
pectos estructurales formales y procesales
practicos, asi como por dimensiones gene-
rales y particulares que interactian en el
devenir-de los curriculum: - ;

En la misma corriente del curriculum, como
constructo cultural, Contreras (1994)

presenta como una “empresa humana”, v
como tal, estéd condicionada, en parte, por
las circunstancias culturales e histdricas en
las - que se basa; asf este autor considera
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al curriculum como un “espacio de experi-
mentacion”, en el que, la realidad obliga al
profesor a experimentar con actuaciones
innovadoras e individualizadas a las deman-
das de una situacién concreta.

- La concepcién sociocultural para la con-
struccidon y actualizacidon del curriculo,
asigna .un rol protagonico a la escuela y a
los profesores, asi lo proponen Stenhouse
L. (1984), y Elliott, {1980) en Inglaterra,
Apple, (1983), Giroux H. , (1981) y Kem-
mis, (1988), en EE.UU, Sacristan y Perez,
(1985), Martinez Bonafé, (1993) y otros,
en Espafia; Freire P., (1973), Gadotti M. ,
(1983) y otros en América Latina, que ori-
enta y organiza los diversos procesos de
reforma educativa que se inicia en Europa
(Inglaterra y Espafa, principalmente) y en
América Latina, casi una década mas tarde
(Argentina,. Chile, Colombia, Costa Rica,
Meéxico, Reptblica Dominicana y Brasil). .

“El curriculum es conceptualizado como una
construccion social de dos actores Educa-
tivos: directivos, profesores, alumnos, pa-
dres y otros agentes de la comunidad en
un.proceso de interacciéon y negociacion al
interior de-un proyecto consensuado por la
comunidad escolar, como expresion de la
identidad institucional del Centro Educati-
vo" (Pascual, 1998)

"En América Latina, se viene desarrollando
una propuesta. educativa institucional (Ar-
gentina, Chile, Colombia, Costa Rica, Mé-
xico, Replblica Dominicana y Brasil), “Edu-
cacién como practica de la libertad”, surge
en Brasil, concebida por Paulo Freire y sus
colaboradores en las acciones de alfabeti-
zacion de adultos, que en el transcurso de
los afios va transformandose en una Pada-
gogia Critica (Gadotti M. , 1983, Gadotti,
(1989), Giroux H. , (1983).y Mejia, 1994);
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dicho posicionamiento estd vinculado a -
procesos de educacion y organizacién pop-
ular, en la perspectiva de constituirse en un
movimiento social mas democratizador de
las relaciones sociales, econdmicas y cul-
turales de nuestras respectivas sociedades
nacionales.

LLa "Educacién como practica de la libertad”
y la "Pedagogia Critica”, hacen énfasis en
la practica, y puede caracterizarse en cu-
atro afirmaciones comunes o reiteradas por
estos autores:

1) La practica docente critica implica vincular
dialécticamente el saber-hacer pedagdgico
cotidiano, rutinario, organizado y la interac-
¢ion con los alumnos, con la reflexién teori-
ca iluminadora que permite corregir, mejorar
y/0 innovar la proxima practica del docente.

2) La practica educativa del docente cri-
tico debe propiciar las condiciones en que
los estudiantes, en sus relaciones interper-
sonales y de ellos con el docente, ensayen
experiencias pedagbgicas profundas para
asumirse como ser social, histérico y cultu-
ral. Un ser creador de cultura, transforma-.
dor de si mismo.y de su medio, auténomo
en sus decisiones y proyecciones. .

3) El docente critico sabe que en la organi-
zacion de la cultura escolar “ensefiar no es
solo transferir conocimientos, sinc que so-
bre todo es crear la posibilidades para que
en interaccion con sus alumnos, sean pro-
ductores. o - constructores. de  conocimien-
tos” Mejia, (1994),

4) Es parte de la naturaleza del docente
critico, investigar la realidad e incentivar
en el alumno su curiosidad indagativa, de
tal modo se va construyendo la capacidad
transformativa.



En este sentido, la practica docente critica es
esencialmente una practica educativa inda-
gativa, cuestionadora y problematizante de
los saberes establecidos y de a realidad que
los contextualiza. (Contreras R. P, 1998).

" Entonces ahora se puede aducir la existencia

de un curriculo critico, es decir, de una pro-
puesta de seleccion y organizacion de la cultu-
" ra que posibilita articular el saber sistematico
con el saber del educando; saber construido
entre docentes y estudiantes y que constituye
una Pedagogia de la Autonomia entendiendo
por ésta la “organizacién de la préactica docen-
te como una accidn de reflexion en favor de

la autonomia del ser. lndivndual y soc;a! de los _

educandos” (Freire 1997 p. 14)

Pues baen eI con;unto de estos antecedentes Y.
d;scusmnes tedricas sobre el Curﬂculo enmarca .
la posibilidad de hablar con cierta legitimidad

de una Teorfa Critica del Curriculo. Tal posibili-
dad aparece intimamente. I:gada al’ espacio in-
novador que construye el docente- mvestigador

cuando participa en la elaboracion del Proyecto_ _

Cumcular (Contreras R. P, 1998)

Por conszgurente segun Sacristan J. G.,
1996, el curriculum puede analizarse desde
¢inco ambitos formalmente diferenciados:

Desde su funcién social, en tanto que es el
enlace entre la sociedad y la escuela. 2)

como proyecto o plan educativo, preten-
dido o reai compuesto de diferentes as-
pectos, expenenc:as Contemdos etc. 3) EE':__
currfculum como:la: expres:on formai y ma- -
terial de ese proyecto, que debe presentar

bajo un formato sus contenidos, orienta-
ciones, secuencias para abordarlo, etc. 4)
Se refiere al curriculum entendido como un
campo practico, comprender el curriculo,
asi, supone la. posibilidad de: analizar los

procesos instructivos y la realidad de la

- gue se disefia (Sacristan J. G.,

practica desde una perspectiva que dota
de contenidos, se estudia como territorio
de interseccion de practicas diversas de
los procesos de tipo pedagdgico, comu-
nicativas, educativas y del discurso sobre
la interaccidn entre la teoria y la practica

‘en educacion. b) El curriculo, se refiere a

ejercer un tipo de actividad discursiva aca-
démica e investigadora sobre todos estos
temas. (Sacristan J. G., 1996)

Asi se devela, que el concepto "Curricu-
lum” es esencial para comprender la préc-
tica educativa institucionalizada y las fun-
ciones sociales de la escuela. No podemos
olvidar que el curriculum supone la concre-
cién de los fines sociales y culturales, de
socializacién que se le asignan a la educa-
cion escolarizada o de ayuda al desarrollo,
de estimulo y escenario del mismo, el re-
flejo de un modelo educativo determinado,
por lo que necesariamente tiene que ser
un tema controvertido e ideologizado, de

_dificil plasmacién en un modelo o propo-

sicidén sencilla. Pretender reducir los pro-
blemas claves de que se ocupa fa teoria y
practicas relacionadas con el curriculum a
problemas de indole técnica que es preciso
resolver es, cuando menos, una ignorancia
culpable. (Sacristan, 2007)

~ ks dificil ordenar en un esquema y en lnico

discurso coherente de todas las funciones y
formas que parcialmente adopta el curriculo
segtn las tradiciones de cada sistema edu-
cativo, de cada nivel 0 modalidad escofar,

~de cada orientacion filoséfica, social y pe-

dagdgica, pues son miltiples y contradicto-
rias las tradiciones que se han sucedido y se
entremezclan en los fendmenos educativos.
No debemos olvidar que ¢l curriculum no es
una realidad abstracta al margen del siste-
ma educativo en el que desarrolla y para el
) 10996)
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