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Este articulo presenta la importancia vy el

analisis de la democracia en las escuelas
para el desarrollo del ser humano dentro
de esta. Desde el pensamiento liberal de
la filosofa Martha Nusbaum se plantea la
idea de la reflexién frente a la crisis silen-
ciosa a la cual se enfrenta las escuelas en
las que los individuos estan perdiendo su
auto-reflexiéon y se estan viendo solo como
maquinas de procesamiento dociles frente
a los intereses econdmicos, indiferentes a la
realidad y a los interés del sujeto.

De acuerdo con lo anterior, este texto se
presenta de la siguiente manera: en un pri-
mer momento la tematica es la crisis silen-
ciosa que se esparce por todo el mundo,
luego se presenta el por qué se debe pen-
sar en una educacion para la democracia,
finalmente se desarrollara conceptualmente
en qué consiste el método socratico dentro
del concepto de democracia, reflexion del
sujeto. '
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El articulo se enfoca en la propuesta de
una educacion democratica desde Martha
Nussbaum, en la cual se presentan para-
metros esenciales de por qué la educacion
necesita de las.humanidades:y del pensa-
miento socratico como elementos de auto
reflexién que coloquen al ser humano y a
su humanidad por encima de precepios de
corte neoliberal . En un primer momento se
analiza cuales son los hechos que llevan a
pensar que hay una crisis silenciosa, mas
peligrosa que un cancer para las socieda-
des del mundo. Desde este analisis conti-
nia la propuesta de ensefiar y educar para
la democracia. En la tercera parte se des-
glosa cuales elementos se deben tener en
cuenta para desarrollar una educacion de-
mocratica; se precisa un especial énfasis en
el sentido humano de cada individuo y en
el autoexamen de sus propio saber desde
una posicién critica que trasforma los esta-

.dios de enajenacién que los seres humanos

sufren a causa del poder que otros ejercen
sobre ellos.




LACRISIS SILENCIOSA

Hoy en dia en la educacién se presentan
echos gue estén generando crisis; la mas
péhgrosa de todas es.la pérdida del reco-
ocimiento del ser humano. En co!eg;os y
'cheJas se habla de valores, de derechos
umanos y de democracra pero desafortu-
nadamente ésta se encamina en sentido
opuesto es decir, desarrolfa competeno[a
ivalidad, tecm(:ldad intolerancia, entre sus
ctores. Estos elementos trasforman la es-
suela en espacios. de tedio y aburrimiento
londe’ lo_unico smportante son_los. conogi-
nientos formales’ que et estudlante debe
_render de forma dogmatlca sin la pOSlbl|{-
dad de hacerse participe en la construccién
de__ sus. propio. con00|m|ento AI respecto
utlerrez plantea que :

LOS planes académicos's’e orientan mas al
mUndo Iaboral a formar eficazmente para
;e_l trabajo espemahzado a introducir los
_idiomas que seran relevantes para el mer-
_Cado al suprimir la formacién filoséfica o
_humanistica, prlorlzando la técnica utilita-
'ua a pres:onar con eI cumpiimlento de los
_lempos Yy de los | programas, cons:derando

‘ma y un entorpecimiento de la ‘eficacia ins-
tructiva’.

|_afildsofanorteamericana Martha Nussbaum

! GUTIERREZ Enrique, Globalizacién y Educacion: Cntica
- ediciones desde abajo: Colombia 2009, p 214 :

Ja atencaon a. Ea daverssdad como. un prob!e- '

cree que atravesamos una crisis silenciosa y
destructiva como un cancer, mas grave aun
que las dificultades por las que atraviesan
las ecohomias del mundo. Cree que el futu-
ro serd individualista, si las politicas publicas
en educacién siguen [a tendencia que llevan,
pues una idea del proceso de la formacion
intelectual, contaminada por el lenguaje eco-
nomicista de la rentabifldad y una insistente
mentalidad de nuevo rico en buena parte de
la pedagogla contemporanea han contribui-
do peilgrosamente al verdaciero recorie que
hoy sufre el espacio de la ensefianza, el del
sentido y la importancia decisiva de su tarea,
pues una educacién para eI empleo, la buena
renta y la prosperidad econdémica no es una
educacuon para, la buena vuda Esta autora
dice que

Si esta ’cendenoaa se proionga las naciones
de todo el mundo en breve produciran ge-
neraciones enteras de maquinas utilitarias,
en lugar de ciudadanos cabales con la ca-
pacidad de pensar por si mismos, poseer
una_mirada critica sobre las tradiciones y
comprender la :mportancua de los logros y
los sufrimientos ajenos. El futuro de la de-
mocracia a escala mundial pende de un hilo?
Esta concepcion capitalista se sigue prac-
ticando, y va aumentando los modelos de
desarrollo que descuidan el cultive de cuali-

2 NUSSBAUM, Mariha, Sin fines de lucro. Katz Editores.
2090.p 20
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dades esenciales para la educacion de indi-
viduos capaces de argumentar criticamente
y contribuir a mejorar la vida democratica.
Desde esta vision, la escuela deberia ser
un espacio para el crecimiento personal y
no para el adiestramiento enfocado ha-
cia el trabajo. Esto no se considera como
una solucién para el progreso; retomando
a Gutiérrez, "de esta forma, las recetas
neoliberales pretenden gue la manera de
adoptar globalmente los sistemas de edu-
cacion y formacion permanente a los desa-
fios econ6micos y sociales, es abandonar el
aprendizaje de saberes y conocimiento hu-
manisticos y criticos sustituyéndolos por la
adquisicion de competencias mas cercanas
aI mundo del trabajo =

Lo mas cbmpl'ejo de esta crisis esta en gue
los conocimientos han cambiado, pero los
sistemas no: es'decir, se persiguen nuevos
logros para’la humanidad, pero es otra la
realidad, es un'disfraz, pués estos objetivos
buscan medir, cuantificar, ¢crear en el sujeto
competencia y por ende exclusién, mante-
ner la cadena'y la'estructura en la sociedad.
Algunos autores llaman a esta tendencia o a
sste tipo de sujeto: obrers inteligente pero
deshumanizado. Para Enrique Gutiérrez,
“este método, que consiste en analizar
hasta el ‘detalle los contenidos de la ense-
fianza y traducirlos en conocimientos practi-
cos y en'competencias, forma parte de una
estandarizacion pedagdgica que tecnifica,
tayloriza y burocratiza la-educacién en un
mercado 'y ias escuelas en una fabrica de
competencxas A -

Désafortunadamente temas como la paz, la
democracia, o los derechos humanos cum-
plen la funcién que muchos describen como
discursos vacios adscritos @ un papei v a

¥ idem pag. P 231 .
ldem pag. P 233
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una norma, que parece ser desconocida por
muchos, sin relevancia en la vida practica o .
en contexto de la realidad. En esta reflexion
es pertinente abordar la mirada de Martinez
Boom en la que plantea que “los derechos
humanos y la democracia no se pueden se-
guir reduciendo a una catedra y su ejercicio
a un simulacro™®. En este analisis Nussbaum
problematiza que: .

“Cuando nos encontramos en una sociedad,
si no hemos aprendido a concebir nuestra
persona y la de otros de ese modo, imagi-
nando mutuamente las facultades internas
del pensamiento y la emoci¢n, la democra-
cia estara destinada al fracaso, pues esta
se basa en el respetoy el interés por el otro,
que a su vez se fundan en la capacidad de
ver a los deméas como seres humanos, no
como meros objetos™®. '

Frente a esta crisis que afronta el indivi-
duo, cabe preguntarse qué soluciones hay
o cémo se pueden enfrentar todas y cada
una de las situaciones presentes en nues-
tra cotidianidad ‘escolar, para el rescate y
la vivencia de una vida en democracia y en
derechos donde se recoriozca al otfro como
un sujeto y no como un abjeto.

Nussbaum menciona que la principal alter-
nativa frente al modelo basado en el creci-

- miento econdémico “es el modelo conocido

como paradigma dél desarrollo humano;
segin este paradigma, lo que importa son
las oportunidades o capacidades que posee
cada persona en ciertas esferas centrales
que abarcan desde la vida, la salud, la in-
tegridad fisica, hasta la iibertad politica, la

5 MARTINEZ BOOM, Alberio v Eloisa Vasco Montoya [1996).
interroganies en torno a la relacidn educacion y demecracia”.
En: Colombia Enfoques pedagodgicos: ad.: v. 4fasc. 1996 45- 57

B NUSSBAUM, Martha, sin fines de lucro. Katz Editores.
2016.p 25




-~ participacion politica y la educacion™. Este
" modelo de desarrollo reconoce que todas
las personas gozan de una dignidad humana
- inalienable y que esta debe ser respetada
por las leyes y por las instituciones. Toda
“nacién deberia aceptar que sus ciudadanos
-estén dotados de ciertos derechos, en esas
- esferas y en otras, y deberia elaborar estra-
- tegias para que superen determinados um-
“brales de oportunidad en cada una de ellas.

“Segun-esta filésofa, el paradigma respal-
‘dara un tipo de democracia en el gue pre-
dominen ciertos: derechos fundamentales

mayorias. Por lo tanto, apoyara las demo-
cracias que resguardan las libertades: poli-
ticas, sindicales, religiosas, de expresion y
os derechos fundamentales en otras esfe-
ras como lassalud-y la-educacién..

St un-pais desea fomentar: este tipo-de-de-
nocracia humanay sensible; dedicada a pro-
nover las oportunidades de la vida la liber-
tad y:la blsqueda de la felicidad. para todos
cada uno de sus habitantes, équé aptitudes
bera inculcar en-sus ciudadanos?. - - -

Como minimo, las siguientes resultan
fundamentales:

- La aptitud para reflexionar sobre las
-+ cuestiones politicas que afectan la na-
“ ¢i6n, analizarlas, examinarlas, argumen-
tarlas y debatirlas sin déferencia alguna
“ante la autoridad o la‘tradicién.

“dadanes como pérsonas’ como los mini-
mos derechos que uno, aunque sea de
distinta raza, religion, género u orienia-
cién sexual, y de contemplarlos con res-
peto, como fines en si mismos y no como

fdem pag. p 47

protegidos incluso el de la decision de las

“La-aptitud para reconocer a’los otros ciu- -

medios para obtener beneficios propios
mediante su manipulacion.

- La aptitud para imaginar una variedad de
cuestiones complejas gue afectan la tra-
ma de una vida humana en su desarrollo
y de reflexion sobre la infancia, la adoles-
cencia, las relaciones familiares, la enfer-
medad, la muerte y muchos otros temas,
fundados en el conocimiento de todo un
abanico de historias concebidas como
mas gue un simple conjunto de datos.

Educar para la democracia

Retomando la Gltima parte del apartado
anterior,  una educacion para la democracia
constituye el reconocimiento del individuo
en la sociedad. En este caso, haciendo es-
pecial referencia a lo que es educar para
la democracia, es preciso aclarar que la
teoria que aqui se presenta no hace refe-
rencia a la participacion politica de la que
todos conocemos y en algtin momento he-
mos ejercido; al hablar de educacioén para
ta democracia, se-refiere a. no dejar perder,
mantener y practicar actitudes y aptitudes
que se desvanezcan remplazandose sin un
cuestionamiento- propio. En concordancia
con esto Dewey plantea que:

“Una democracia es mas que una forma
de gobierno; es primariamente un modo de
vivir asociado de experiencia comunicada
juntamente. La extensién en el espacio del
nimero de individuos que participan en un
interés - de  modo-que cada uho ha de re-
ferir-su . propia-accidén. de 165 demés para
dar pauta y direccién a la propia, equivale a
la supresion de aquellas barreras de clase,
raza y territorio nacional que impiden que el
hombre perciba la plena significacion de su
actividad” &,

85 .- DEWEY John, Democracia y educacidn, ediciones
Maorata quinta edicion Madrid 2002, P 82.
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Esta democracia se encamina hacia diferen-
tes rutas que rompen y cuestionan la con-
cepcidn equivalente a la vision democratica
de las mayorias, sobre todo la de las mayo-
rias manipuladas o hambrientas de control
y poder, o de aguellas que opina por voces
ajenas a ellos, enajenadas por la television,
por la ignorancia o por la dominacion. Zule-
ta muestra que la democracia tiene un sen-
tido consistente en dar derecho al otro para
gue ponga y desarrolle su punto de vista.
“Una cosa que sf es democracia, y que si
debemos defender, es la idea de que a na-
die se le puede decir no por el hecho de que
esté en minoria o porque sea un Unico; por
el contario, hay que ofrecerle condiciones
para que pueda decir todo lo que piensa,
como un aporte para nosotros, gue debe-
mos tener en cuenta™.

Segln este fildsofo se le puede llamar de-
mocracia al derecho del individuo a diferir
contra la mayoria; a diferir, a pensary a vivir
distinto; en sintesis, el derecho ala diferen-
cia. "Democracia es derecho a ser distinio,
a desarrollar. esa: diferencia; a pelear por
esa diferencia, contra la idea de la mayoria,
porque. simplemente. gano, puede acallar. a
la minoria o al diferente”.

Conociendo parte de lo que es en si el con-
cepto de democracia, se puede decir que
la escuela se convierte en un lugar antide-
mocréatico y deshumanizante donde surgen
unas practicas incoherentes, que deben
empezar a fragmentarse, y a remplazarse
por otras; como lo sostiene Londofio:

“Con certeza pudiéramos decir que en pe-
dagogia hemos llegado al reino de la me-
diocridad vy en él continuaremos mieniras

® ZULETA Estanisiao. Educacion para ia democracia, hombre
nuevo, editores fundacion Estanislao Zuleta, Madelim 2004.0 42
9 idem pag.p 50 e T

2041 Prospectiva: Cisntifica

el método dogmatico no ceda al intuitivg
y experimental. Y mientras una educacion,
més practica y mas idealista a un mismg
tiempo, no haga estallar los viejos modelos
que comprimen el cerebro y el corazén dej
nino"'.

La educacion presente es la que peca de
excesivamente especializada, unilateral y
estrecha. Parece casi enteramente domina-
da por la concepcién medieval de la cultura.
Apela exclusivamente al aspecto intelectual
de nuestra naturaleza, a nuestro deseo de
aprender, de acumular informacion, de al-
canzar dominio de los simbolos de la cultu-
ra, no a nuestros impulsos y tendencias a
hacer, a crear, a producir, sea en forma (til
o artistica. .

En este conflicto - se debe apreciar las pa-
labras de Dewey en las cuales precisa que
la democracia no se mantiene ni crece sola,
se requiere construirla. permanentemente:
“la verdadera idea de democracia, la signifi-
cacion de la democracia debe ser continua-
mente reexplorada, debe ser continuamen-
te descubierta y redescubierta, rehecha y
reorganizada” 2.

Por esta razoén, la escuela debe hacer parte
principal de estos ideales pues es alli don-
de el individuo se esta preparando para vivir
en sociedad. Este ideal se convierte en un
desafio pues hay viejas costumbres que se
deben trasformar incluso los individuos que
hacen parte. de esta; para el caso colombia-

_no, hay un texto titulado ‘la.democracia em-

pieza en la escuela”, que muestra cédmo se
trasforma el papel del maestro al empezar

" Carlos Arturo Londofio, Educacién en la democracia
integral, revista cuestiones de filosoffa Tunja UPTC N° 8,
2004

12 pewey J. I8 escusta v la sociedad. Madrid libreria,
Francisco Beltrén, 1929, p 44




a educar para la democracia. Aqui se "ve y
se entiende la escuela a la manera de un
pacto cruzado por la reconstruccién de la
comunidad educativa encargada de resinifi-
car y reorientar una institucion que debe ser
-sacada de su estado critico. Este hecho
solo podréa ser realizado por los actores de
ella, mediante un acto de empoderamiento,
gue los convierte en sujetos y protagonistas
“de un proceso en un momento en el cual no
- solo es necesario refundar la escuela sino
también la sociedad”'®y desde luego la cul-
ura democratica como combinacion que da
~unidad al tejido social.

Ademas de los actores, las practicas tam-
“bién hacen parte importante de esta tras-
“formacién: en: educacion : pues “las préacti-
‘cas pedagdgicas que corresponden a este
sistema: - educativo - disciplinario basado
en: el encierro; la inmovilidad y el castigo,
forman conductas heterénomas; de sumi-
sion-y temor en los estudiantes y: niegan
. pkocesOs de autonomia; respeto tolerancia
y convivencia”'. Es decir hasta ahora las
practicas: de: ensefianza no han cambiado
dado que el profesor:contintia en su estado
& :poder-mientras-los-estudiantes se des-
ehcantan del deseo de aprender

E’ara Fre’ire Fa educaCton debe ser Ilbera-
. dora. Hace especial énfasis en que Cuan-
10 més se analiza “las relaciones educador
educando dominantes en la escuela actual,
“en cualquiera de-sus niveles (o fuera de
ei!a) més: se’convence: de que estas rela-
ciones: presentan .un: cardcter. especial y

determinanter el de ser:-relaciones de natu-
“raleza fundamentalmente narrativa, discur-

2 La democracia empieza en la escuela, programa educacion

para ka democracia, Arnulfo Bayona, Gustavo escobar, Alfredo

molina, UNESCO, instituto para el desarrollo de la democracia
Luis Carlos Galan, Impreandes. 1996.

* {dem 1996, .

siva, disertadora. Los contenidos, por ello
mismo, tienden a petrificarse o a transfor-
marse en algo inerte, sean estos valores o
dimensiones empiricas de la realidad, narra-
cién o disertacion que implica un sujeto- el
que narra- y objetos pacientes, oyentes- los
educandos™’®.

En esta clase de educacion, las practicas del
conocimiento son solo un juego de memoria
en la que se establece una relacion en fa
cual el maestro es el portador del saber y
su papel es depositarlo en el estudiante.
Esta es la caracteristica de la educacion
bancaria; a juicio de Freire, genera todo tipo
de comportamientos dogmaticos, confesio-
nales y antidemocraticos.

Educar con una orientacién - democrética,
exige una ruptura con el modelo educativo
que ha privilegiado el dominic de los adul-
tos sobre los nifos y los jovenes. Es ne-
cesario construir una nueva escuela, mas
comprometida con la realidad de la familia,
de la comunidad, de la sociedad y del esta-
do; que propicie la blisqueda de las nuevas
formas de relacion entre los integrantes de
ta comunidad educativa, en donde, ademés
de permitir la voz del otro, la democracia
sea un proyecto de construccion colectiva y
una practica cotidiana.

Desde esta postura, la educacion para la
democracia busca que el educando se haga
participe dentro de su practica y en la cons-
fruccién de sus conocimientos ademas del
recdnocimiento_ de este como:ser humano
y no solo como un objeto rentable; segin
el pensamiento de Dewey “dictamos ideas,
no cambiamos ideas; dictamos clase, no
debatimos o discutimos temas. Trabajamos

'S FREIRE Paulo pedagogia del oprimido, siglo veintiung
editores México 2000,

H
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sobre el educando, no trabajamos con é&l.
Le impones un orden que él no comparte,
al cual solo se acomoda. No le ofrecemos
medios para pensar auténticamente, por-
que al recibir la formula dada, simplemente
la guarda. No las incorpora porque la in-
corporacion es el resultado de la blsqueda
de algo que exige, de quien lo intenta, un
esfuerzo de recreacion y de estudio. Exige
reinvencion”'®,

La educacion en y para la democracia per-
mite pensar la institucidon educativa como
laboratorio social, hacia la construccién de
una nueva cultura escolar, en el cual se pro-
picien diversas experiencias para el reco-
nocimiento del otro, la aceptacion de la di-
versidad cultural, la tolerancia, la bisqueda
de modelos de convivencia y la negociacion
como mecanismo para el tratamiento de los
conflictos, en la perspectiva: de la concer-
tacion.

Una perspectiva de educacién demo-
cratica a partir de Martha Nussbaum

La - educacién ‘democratica que propone
Nussbaum esté orientada al cultivo de la
humanidad, ‘al paradigma de desarrollo
humano. Para el avance de estas dos pro-
puestas, ella pone como elemento clave
para este logro el método socrético. Paso
a paso no acercaremos a cada uno de los
elementos propuestos por la autora con el
fin de tener otras visones de la democracia
en la escuela como ente generador de saber
y emancipacién del sujeto; contrario a la cri-
sis de convertir al sujeto en objeto; -

Cuando Nussbaum hace referencia al culti-
vo de la humanidad, ésta tiene como base al

8 pEWEY John, Democracia y educacion, edlcmnes Morata
qumta edicién Madrid 2002. :
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individuo. En tal sentido, ella plantea que un :
primer paso para este hecho, es el recono-
cimiento moral en el que preocuparnos por
la persona o por las personas que sufren se
encuentra entre nuestras metas y fines sig-
nificativos, como parte de nuestro circulo
de interés y no como un acto de compasion
cuyo unico papel es el de relacionarnos con
un grupo mas numeroso de personas sin un
fin especial. -

Cultivar la humanidad requiere de personas
con habilidades de solidarizarse, recono-
cerse y establecerse como ciudadanos que
viven en sintonia con sus semejantes, sin
atropellar su armonia cualquiera que esta
sea. En palabras de Nusshaum, "los ciuda-
danos que cultivan la humanidad, necesitan,
ademas, la capacidad de verse a si mismos,
no- solo como ciudadanos pertenecientes a
alguna regién o grupo, sino también, y sobre
todo, coma seres humanos por lazos de re-
conocimiento y mutua preocupacion”'’, Las
razones que han deslegitimado a los otros
seres humanos tienen que ver con el indivi-
dualismo en el cual no hay una reflexién del
otro en ningln espacio vy, por el contrario,
hay ofensas y agresiones para con este, por
diferencias de sexo o de etnia; no hay una
aceptacion de que el otro, por su naturaleza
y condicidn de ser humano, tiene dignidad v
por lo tantos derechos .

la sociedad y la escuela tienen un fin en co-
min 'y es que haya ciudadanos educados.
Pero aunque este fin se lograra; para llegar
a ser:un:ciudadano educado:no: basta con
que haya una acumulacién de saberes y de
capital, pues, como lo propone Nussbaum,
“liegar a ser un ciudadano educado significa
aprender una serie de hechos y manejar téc-

7 NUSSBAUM, Martha, ef cultivo de la humanidad.
Rarcelona: Paidds, 2005, P 29




nicas de razonamiento. Pero significa algo
mas. Significa ser un ser humano capaz de
amar y de imaginar”'®. No se puede conti-
nuar produciendo ciudadanos estrechos de
mente con dificultades para entender a las
- personas diferentes de ellos y cuya imagi-
nacion raramente se aventure a ir mas alld
de su medio.

La primera habilidad para un examen critico
de uno mismo y de las propias tradiciones,
nos permiten experimentar lo que, siguien-
do a Sécrates, podriamos llamar vida exa-
minada, es decir, una vida que no acepta la
autoridad de-ninguna creencia por el solo
hecho de que-haya: sido- trasmitida por la
tradicién o se haya hecho familiar a través
de las costumbres.:

‘Paradigma humano -

La mente que se abre'a una nueva idea,
amas volverd a su tamano or;gmai

:Albert Elnstem -

_emos hab!ado de un parad|gma del desa-
ro!lo humano,-en el que estan inmersos una
rie de valores, en educacion parala demo-
racia. De acuerdo con Nussbaum, hay otra
serie de-elementos para el desarrollo del ser
‘humano; el-cambio de vision de los educado-
res a los educandos, la potenciacion de una
‘educacion humanistica y la implementacion
‘del. método socratico, como generadores de
‘un desarrolio: humano integral y mas racional
de la- comprensién del. entomo en el que el
-ser humano se:encuentra.: :

'La educ’:aoién ha tomado un camino erré-
neo pues estableciéd dos roles en la escuela:
uno, el sujeto educador “que posee todo el
saber” y otro, "el educando sujeto pasivo
‘sin saber .

18 !dem pag 34

El primer actor desarrolla sus clases de
acuerdo con su saber y su practica pero de
forma vertical, es decir no concibe que los
educandos traen otros saberes, preconcep-
tos y vivencias de la realidad, en este aspec-
to Nussbaum asegura que “la educacién no

consiste en la asimilacion pasiva de datos v

contenidos culturales, sino en el planteo de
desafios para que el intelecto se torne acti-
vo y compepetente, dotado de pensamiento
critico para un mundo complejo” .

Sobre esta situacion Freire coincide en afir-
mar que la educacién se convirtié en una
narracién y, como sujeto de narracién, el
educador, quien conduce a los educandos a
la memorizacién mecanica del contenido na-
rrado. Segun esto, la narracion los trasfor-
ma en vasijas, en recipientes que deben ser
llenados por el educador. “Cuanto mas vaya
Hlenando los recipientes con sus depositos,
tanto mejor educador serd. Cuanto mas se
dejen llenar décilmente, tanto mejor educa-
dos seran. En vez de comunicarse, el educa-
dor hace comunicados y depdsitos que los
educandos, con meras incidencias, reciben
pacientemente, memotrizan y repiten. "%

En la vision “de la educacion bancaria” de
Freire, el saber, el conocimiento, es una do-
nacion de aquellos que se juzgan sabios a
los que juzgan ignorantes y aquel educador
que aliena la ignorancia, se mantiene en
posiciones fijas, invariables. Sera siempre
el que sabe, en tanto los educandos seran
siempre los que no saben. La rigidez de es-
tas-posiciones niega la educacién y el cono-
cimiento coma procesos de blsqueda.

19 NUSSRBALM, Martha, sin fines de lucro. Katz Editores.
2010 p 39

* FREIRE Pauloe pedagogia del oprimido, siglo veintiune
editores México 2000.
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Por su parte, en el paradigma de desarrollo
humano, el modelo de educacion llegd con
el objeto de reemplazar un sistema ante-
rior en el que los nifios y las nifas pasaban
el dia sentados en sus pupitres absorbien-
do el material que se les presentaba para
luego regurgitarlo. Existe la esperanza de
cambiar estas costumbres y, como lo afirma
Nussbaum, es probable que no podamos
generar personas inmunes a todo tipo de
manipulacién, pero si podemos crear una
cultura social que se configure como una si-
tuacion de entorno influyente, consolidando
las tendencias que combaten la estigmati-
zacion y la dominacién de la cultura social
del entarno.

Otro elemento que se relaciona con los mo-
dos en el que circula el saber, es la reali-
dad del sujeto; consiste en, si no hayun una
relacion- de la educaciéon con la realidad del
educando, dificilmente habra una compren-
sién de ésta. En la escuela no son tenidas
en cuenta las realidades de los nifics o los
jovenes; - en.el: peor: de los casos, el nifo
pasa a ser un nimero, desvirtuando ast toda
la realidad y- vivencias del ser humano. Para
Freire, de referirse a la realidad como algo
detenido, estatico; dividido, y bien compor-
tado o en su defecto hablar o disertar sobre
algo completamente ajeno-a la experiencia
de los educandos, deviene realmente, la
suprema inquietud de esta educacion, su
ansia irrefrenable. “En ella el educador apa-
rece como su.agente discutible como su su-
jeto real; cuya tarea:indeclinable es “llenar”
a los edutcandos con:los. contenidos: de- su
narracion. Contenidos que solo son retazos
de la realidad, desvinculados de la totalidad
en que se engendran y en cuyo contexto ad-
quieren sentido"?'.

Estos aspectos causan conflicto y desa-

% {dem pag. 41
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rraigo en los educandos, pues si no hay
una apreciacion de mi, como ser humano o
como persona, vy si lo que digo no es verda-
dero, que importa. Para Nussbaum, la con-
ducta de una persona seré peor, si se ubica
en unas ciertas estructuras; “la primera: los
seres humanos se comporian mal cuando
no se sienten personalmente responsable
de sus actos; la segunda: las personas se
comportan mal cuando nadie manifiesta
una opinién critica;  en tercer lugar: las per-
sonas se comportan mal cuando los seres
humanos sobre los que tienen poder se en-
cuentran deshumanizados y pierden su indi-
vidualidad. En diversas situaciones, las per-
sonas se conducen mucho peor, si el “otro”
que tiene frente a sf es representado como
un animal o como alguien que no tiene un
nombre, sino solo un niimero”™. #

Pensar en idealizaciones que cambien y ge-
neren trasformaciones en la vida escolar no
es tarea féacil y; como-lo menciéna la misma
Nussbaum, es probable que no se puedan
generar personas inmunes a todo tipo de
manipulacién, pero si.-podemos crear una
cultura social que se configure como una si-
tuacion de entorno. -

Hasta ahora se ha hecho una recopilaciéon de
los males gue acusan a la educacién y a la
escuela. Frente a esto, la misma Nussbaum
da a conocer, desde su vison liberal,: lo que
pueden y deben hacer estas:para combatir
las viejas costumbres y formar ciudadanos
dela democracia. Lo primero que ella reco-

‘mienda es que la escuela desarrolle la ca-

pacidad del alumno de ver el mundo desde
la perspectiva del otro, en especial de aque-
llas parsonas que la sociedad suele repre-
sentar como objetos o seres inferiores; en
este lugar se puede desarrollar un interés

22 NUSSBALIM, Martha, sin fines de lucro. Katz Fditores.
2010.p 32




genuino por los demas, ya sea que estén
cerca o lejos. A los ojos de esta filosofia :

“La escuela puede socavar la tendencia de
alejarse de las minorias en un acto de repug-
nancia por considerarlas inferiores o conta-
minantes. La escuela puede y debe ense-
fiar contenidos reales y concretos sobre las
personas con capacidades diferentes, a fin
~de contrarrestar los estereotipos y la repug-
‘nancia que suele acompanarlos. L.a escuela
_puede fomentar el sentido de la responsabi-
lidad individual tratando a cada nifio como un
‘agente responsable de sus actos. LLa escuela
“puede promover activamente el pensamien-
0 critico, asi como la habilidad y el coraje de
expresarlo, aunque disienta de los demés"®.

‘La educacién en y para la democracia per-
_mite pensar la institucién educativa como
aboratorlo social, para la construccxon de
ina nueva cultura escolar en el cual se pro-
icien dlversas experlenmas para el reco-
Jocimiento del otro, la aceptacion de la di-
'er's:dad cuitural la tolerancna la busqueda
e modeEos de conv:venc:a y la negociacion
m'o mecanismo para el tratamiento de los
nﬂactos Enla perspectlva de la concerta-
ion, para. Bayona La democracna solo es
_031bie en la perspectava del desmonte del
der: es una antitesis del poder. Presumi-
:blemente la democracia puede vislumbrar-
“se méas proxima que nunca en la perspec-
tiva del saber — poder. Cuando el saber se
resenta: como heteronomo y dependlente
'otalmente del poder la: democracaa es una

_saber, la democracia puede transitar como
na amplia avenida"?,

3 idem pag. 39

** |.a democracia empieza en la escuela, programa educasion
‘para_la democracia, Arnulfo Bayona, Gustavo sscobar,
_i_fredo molina, UNESCO, instituto para el desarrolfo de la
emocrac;a Luis Carlos Ga!an Empreandes ’1996

iccin; pero en tanto se p031bfl|ta el poder .

El saber es desentrafiamiento, apropiacién y
produccion directa de conceptos, y en forma
directa de acciones. El saber, a diferencia
del poder y salvo que se halle subordinado a
este, no persigue discriminar sino ayudar; no
oprimir sino ensehar; no explotar sino clarifi-
car. Sobre esto Gutiérrez dice que:

“Para que la escuela deje de ser trasmisora
de desigualdad, es necesario que cambie la
cultura que trasmite, tanto en su forma es-
crita y oral como en los valores y las practi-
cas que circulan a través del sistema educa-
tivo y que a menudo solo se hacen patentes
a traves del analisis del curriculo oculto”?.

Otro enfoque de Nussbaum, muy vélido para
esta propuesta de educacién para la demo-
cracia, tiene que ver con la ensefianza de
las humanidades, pues en estas se le per-
mite al individuo reflexionar, repensar y vivir
sus experiencias de acuerdo con sus propios
criterios. Nussbaum dice que la importancia
de las artes y. humanidades esté en que son
disciplinas transmisoras de cualidades esen-
ciales para la vida misma de la democracia,
como la-imaginacién, la creatividad, la ca-
pacidad de empatia y el pensamiento criti-
co. Esto es opuesto a una educacion para la
renta. £En una educacién para la democracia,
sin comprension empética del otro, no habra
base para una sociedad tolerante; sin una pe-
dagogia socratica que ensefie a argumentar,
no. hay discusion racional; sin un aprendizaje
activo, no hay ciudadanos comprometidos,
ablertos y capaces de analizar criticamente
la.realidad en la que viven..

Desde el punto de vista educativo, Dewey pro-
pone una democracia que podriamos denomi-
nar integral porque se sustenta en los intereses

* GUTHRREZ Enrique, Globalizacion y Educacién Critica
ediciones desde abajo. Colombia 2009.
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comunes para fomentar la actitud cientifica, la
ampliacién de la comunicacién y el bienestar.
Propone brindar una versién positiva, funcional
o practica de los principios democraticos.

La apuesta por el cultivo de la humanidad
y por el llamado paradigma humano plan-
tea; que hay un desarrollo de la imaginacién

como medio necesario para que nifios y-

mayores comprendan que el saber y todo lo
que nos rodea ya estd dado y que no pode-
mos hacer ninguna contribucion. Tener ima-
ginacién implica no aceptar lo que ya esta
dado tal y como aparece; antes que eso,
imaginar se vincula estrechamente con la
capacidad socratica de criticar las tradicio-
nes inertes o inadecuadas y le brinda a esa
capacidad un soporte fundamental.

No se pueden perder 1as human:dades por
el contrario, es necesario darles la impor-
tancia que: éstas tienen como:componentes
democraticos. Dejarlas. perder significaria
exponer a las nuevas generaciones a ser
parte de la-crisis.silenciosa del obrero in-
teligente alienado y pasivo, atiborrado de
conocimientos: y: aptitudes. mercantilistas,
que degeneran a la humanidad y al a misma
democracia; cada uno de nosotros necesita
dinamizar-la-democracia, pues ésta no es
estatica. Apple recomienda que: .

“La forma de vida democrética requiere el
proceso de buscar maneras de extenderse y
desarrollar los valores de la democracia. Sin
embargo: este:proceso:no- es. simplemente
una conversacion.participativa: sobre algo.
Més bien “se dirige hacia la consideracion
inteligente y reflexiva de los problemas, los
acontecimientos vy las cuestiones que sur-
gen en el curso de nuestra vida colectiva”.*
Bayona considera que a la educacion hay

2 APPLE” Michael, Escuelas Deriocraticas, edicionss
Movata, segunda edicién 1999, P 29
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que precisarle sus significados que son
populares. Su sentido mas amplio es el da
la Paideia griega, que sustentd el humanis.
mo hasta la ilustracién. “Es razén y lidica,
Naturaleza y sociedad. Cuerpo y alma. Pe-
dagogia y politica. Saberes artisticos, cien-
tificos y democraticos. La escuela como
pensamiento, como cultura, como vida, y
como imaginacion. La educacion es forma-
cidn de habilidades para el trabajo, pero
igualmente para la apropiacion social de las
fuerzas productivas, de los alcances de las
ciencias, de.los saberes, de las artes™’.

Método socratico

Finalmente, dentro de los elementos para
el desarrollo de una educacion democrati-
ca, encontramos en Martha Nusshaum, el
pensamiento socratico. Este se enfoca en
que el individuo tenga la capamdad de pen-
sar por si solo sin segunr otras pautas o a
otros actores; es decir, que el sujeto sea
autor y constructor de su propia realidad a
través del autoexamen. El primer paso para
desarrollar la habilidad de examen critico de
uno 'mismo 'y de las propias tradiciones, es
experlmentar vida examinada; es decir, una
vida que no acepta la autoridad de ninguna
creencia por el solo hecho de que haya sido
trasmitida por la tradicién ¢ se haya hecho

famiiiar a través de las costumbres.

Segun Nussbaunm, Sécrates preferla la de-
mocracia porque es noble; 'y eE pensaba que
es noble’ porque reconoce % respeta los po-

-~ deres dé deliberacidn y de eleccion que to-

dos tos ciudadanos comparten. “Sus razo-
nes a favor de la democracia no se pueden
separar facilmente de su concepcion de lo

27 La democracia empieza en ia escuela, programa
educacidn para la demdcracia, Armulfo Bayona, Gustavo
escohar’ AHrédo molina, ' UNESCOQ, instituto para el
desarrollo dé& [a democracia Luis Carlos Galan, Impreandes
1996.




. que son las opciones democraticas, y de su
* respeto por las facultades morales compro-
- metidas con esas opciones, aunque no se
- respete de igual forma los niveles de desa-
- rrollo que han alcanzado en ese momento”?2,

- Segun Nussbaum la intencién de Sdécrates,
~era enfrentar la pasividad del alumno, exi-
~ giendo que la mente se hiciera cargo de sus
~ propios pensamientos. Pues casi siempre,
- las decisiones y opiniones de la gente no son
propias. La palabras brotan de sus bocas y
las acciones de sus cuerpos; pero lo que ex-
presan esas palabras y acciones pueden ser
la voz de la practica o sola apariencia, la voz
de los padres; de los amigos o de la moda.
“Fs asi porque estas personas nunca se han
detenido a preguntarse a favor de qué estén
realmente y qué estén dispuestos a defender
por si mismos como algo propio. Los estoi-
cos: sostienen ‘junto con Sécrates, que ‘esa
vsda no es digna-de la humanidad que hay
en ellos, ni de la capacidad del pensamien-
toy de la opcién moral que todos poseen”®,
Socrates sostenia. .que la educacion progre-
sa no porel adootrlnamiento del profesor,
sino-por- el escrutinio critico de las propias
creencias del alumno. Otro problema con las
:personas que no hacen un examen critico de
si mismas. es que, con frecuencia, resultan
demasaado mﬂuenCtabIeS

Como hemos visto, el sujeto y todas sus du-
das suelen estar compuestas por cierto gra-
do de sumision ante la autoridad y ante la
presién de los atres. Este  problema resulta
extendido en todas las sociedades humanas,
enajenando sus propios criterios. Nussbaum
piensa que cuando se pierden de vista los ar-
gumentos, las personas se dejan llevar con

¥ NUSSBAUM, Martha, el cultivo de la humanidad.
Barcelona: Paidas. 2005,

® fdem pég.

facilidad por la fama o el prestigio del orador,
o por el consenso de la cultura de pares. El
autoexamen critico que propone Sécrates, en
cambio, no es autoritario en lo mas minimo.

Como conocedores de las crisis v de las
practicas que se ejercen en la escuela,
es momento de levantar la voz y proponer
otras alternativas, para reconstruir humani-
dad y el reconocimiento del ser humano en
todas su dimensiones no solo en las renta-
bles y si en las escuelas y demas centros
educativos no se impulsan otros métodos
para, ensefar penar Yy para dialogar. Es
muy probable que nuestras interacciones
humanas- se vean medidas por normas tan
precarias como las del mercado, que conci-
be las vidas humanas principalmente como
instrumentos para obtener ganancias; por
esta razon, es preciso inculcar en los alum-

nos la capacidad de concebirse como inte-

grantes de una nacién con diversidades no
solo fisicas sino intelectuales.

CONCLUSION:

Nuevos cambios se proponen para la vida
escolar. Estos involucran al gobierno, la
comunidad educativa, los académicos, la
sociedad en general. Se trata de dejar atras
las practicas de la vieja escuela. Miremos
qué tanto estamos dispuestos a participar
en estos procesos. Generalmente estamos
acostumbrados a reconocer y vivir en unas
instituciones escolares en donde el autori-
tarismo y las formas de organizacion son el
reflejo de comio hemos vivido en sociedad;
la escuela ha reproducido las formas de
organizacion social, econdmica, cultural y
politica imperantes. Hoy es obscleto lo que
ayer era vigente, Cambios en el mundo del
conocimiento, la economia, la sociedad v la
cultura replantean la vida escolar y exige su
inmediata recontextualizacion.
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