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El presente trabajo surge de la necesidad

de comprender el sentido de la formacién,
la legitimidad de la practica en la formacion
de los formadores, asi como la validez del

conocimiento social y critico, independiente
de pardmetros institucionalizados.

Este estudio encamina al lector hacia la-re-
flexion sobre la formacién profesional, espe-
cialmente la formacién de formadores y a es-
tablecer el recorrido que lo lleva a la madurez
intelectual, como también, sobre el sentido
que este le dé a su formacion desde la ideo-
logia de los valores individuales y sociales
gue acompafien su proceso formativo.

Palabras claves: Formacién, educacién,
practica, profesional, educador.
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the validity of social knowledge and critical,

‘the "training; 'particula'rly:th'e training of .

This work arises from the need to under- o
stand the sense of training, the legitimacy of

the practice in the training of trainers, and:
independent institutionalized settings.

This study dife_oté the reader to reflect on

trainers and set the path that leads to intel-
lectual maturity, as well, on the sense that it
gives your training from the ideology of in-
dividual values and its accompanying social
learning process. '

Key words: Formation, education, pratical,
proffesional, teacher. .




Formar no_solo debe concebirse como un
proceso de adaptacion a lo establecido por
una normativ;dad sino que debe ser tenido
en cuenta como un proceso que posublhta
el desarrollo de habilidades, capacidades y
disposiciones del ser humano para construir
su propia existencia. Pensar en la formacion
de un profesional, es pensar también en un
proceso . de formacion. permanente,. perso-
nal,- cultural y. social, desde la concepcion
mtegraf de la persona humana, de su digni-
dad de-sus derechos y de sus deberes

_ La- formacmn propuesta en e! programa de

'educacxon ‘superior, centra sus esfuerzos en
educar a. un profe51onal idéneo en su disci-
plma con habilidades, competenciasy. des-
‘trezas; pero tamb:en en la responsabilidad
social para formar aun profesmna! integral,
' fue_'_te de conocnmlento cientifico, capaz de
asumir ettcamente los retos sociales; politi-
GoS; economlcosyculturaies dicha respon-
'sabui;dad ‘principalmente recae en-aquellos
"que dirzgen e imparten educacién en los
programas curriculares, pues son ellos los
responsables de orientar y desarrollar el
proyecto académico, en el cumplimiento de
la mision, la visién, los objetivos y los. pro-
pésitos; . asi.como acatar. las. exigencias

'ln%ertadas en dreas. estrategicas de los i-

il amzentos de los planes de desarrollo’ins-
titucionales y del cumplimiento de funciones
misionales académicas y administrativas,
sin deiar de lado el costo social que se asu-
me desde el plano de la responsabilidad en

la formacién de un profesional sistémico.

En cuanto a los propositos de la formacion,

se hace indispensable tomar los aportes de
D_iAZ (2006:102), quien afirma que se ne-
cesita de una teorfa pedagdgica, que funda-
mente toda formacién, con una orientacion
de cosmovisién, de una concepcién de hom-
bre que se quiere formar en un proyecto de
sociedad, puesto que en toda accién educa-
tiva estd "en juego un conjunto de valores
gue suStentah fines, que a su vez correspon-
den a una imagen de hombre en una socie-
dad determinada y que difunden de manera
sistémica y metédica —pues “lo que orienta
y sustenta la educacion es su finalidad que
es la respuesta al {para qué educar? valor
adjudicado a una condicion teoldgica en co-
rrespondencia con los fines de la educacion
de una sociedad posmoderna.

Teniendo en cuenta el vacio tedrico en es-

tudios realizados sobre la "construccion del
saber pedagdgico de los docenies” (DIAZ,
2006:103) requeridos por la gran respon-
sabilidad de los docentes en el desarrollo y
progreso de la sociedad. Queda la tarea de
examinar los modelos de formacién docen-
te al iniciar su ejercicio, potenciar aquellos
con perspectivas globales y caracteristicas
de cultura innovadora, contexiualizados en
marcos: tedricos y. enfoques .precisos que
poabaf:ten en-ellos una educacién perma-
nente, ubicados en un contexto histoérico
cultural, desde tres entidades basicas: la
cognitiva, la afectiva y la procesual, para
contribuir con su desarrotlo académico, fa-
miliar, laboral vy vida cotidiana.

Prospectiva Clenkitios

81



82

La practica pedagogica la define DiAZ
(2000:127) como una reproduccion cultu-
ral, que se configura en situaciones y con-
textos pedagégicos de interaccibn entre
profesores y estudiantes, en un marco de
interdependencia e interaccion entre los
procesos académicos disenados en unida-
des que atienden lo: curricular, pedagdgico
e investigativo; con agentes responsables
que requiere de una concertacion politica
y académica alrededor de los compromisos
establecidos y tareas propuestas; labor que
corresponde a lo conceptual, en una con-
tinua construccién reflexiva donde se ela-
boran referentes, conceptos, fundamentos
tedricos expresados en un ienguaje descrip-
tivo y comprensivo dando'cuenta’y razén de
las especificidades de ta practica, su méto-
do y recursos pedagogicos; técnicas vy tec-
nologlas utlilzados -

La -préctica,- -por"-demés -estructura- el an-
damiaje para que el docente en formacion
desarrolle Co'n'Ocim’iénto cient;’fiéo, constru—

Eﬂtre el dlscurso normatlvo de fa practlca yla voluntad dei ensenante

En eE estudio del docente mvestlgador Fe-
rry (1991) el :discurso normativo o politico
de la-practica, es el discurso pedagodgico,
que “justifica objetivos; estrategias, fines,
medios; dentro del orden de las practicas
educativas, el discurso, es el responsable
de anunciar y justificar las decisiones que
se deben tomar, porque:

Es el.disCufsd'propio del saber-hacer un'dis-

curso complejo, como lo es en su campo el
discurso politico. Este tipo de discurso lleno
de ambigledades es a la vez la expresion y
la elucidacion de la accion desarrollada en la
practica (aunque este discurso no se lidera
en un plano verbal, se podria hablar de un
discurso implicito del proceso practico en el
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ya relaciones entre la educacion y la peda
gogia, obtenga una concepcion integral de.
la persona humana, de su dignidad, de sus.
derechos y de sus deberes; promueve el de-
sarrollo humano, y ofrece a la sociedad un.
profesional capaz de contribuir en la solut

cién de problemas comunitarios en diversos: ;;
entornos educativos, por otra parte en ellos. oz
se promueve la comunicacion como vinculo: e
de socializacién cultural y significativa de e
autoconstruccion. o
R . he

A través de la préactica pedagogica, el do-
cente construye nexos entre diferentes.
contexios, en procesos que acompaﬁan?= de
su quehacer docente, toma conciencia so-- of
bre el sentido de su labor educativa; es asi: m
como interactda en escenarios educativos s
enmarcados dentro de una pedagogia que de
permita trascender hacia nuevos aprendi-.  p
zajes, conocimientos y acciones que exigen = ¢l
cambios, donde se'construyen acercamien-.
tos entre el saber comiin y el pensamiento: Do
estruoturado’ para construir lo nuevo. ' er
_ y
Ve
_ De
plano de las- conductas) yla-teorfa de esta: pe

practica, tecria que puede comportar tanto
aspectos técnicos como ético-politicos (Fe-
rry, 1991:20 y 21). '

Segtn el anterior planteamiento, el saber-’
hacer del ensefiante conduce y expresa de
manera implicita la puesta en préctica y la
activacion directa: de un- conjunto tedrico
del cual cada ser se apropia, es asi como
en la préctica, se hacen presentes diversas
conductas y comportamientos que enrique-
cen y dan vida a la fundamentacién tebrica =
adquirida durante el proceso educativo. -

Enla accién-eciucativa, rerry (1991:26) de- .
vela tres tipos de racionalidades que en-




marcan la practica en distintos criterios de
validez; en primer lugar, la objetivante, en
segundo lugar, la praxiolbgica y en tercer
lugar ta pragmatica, pero trabajadas de ma-
nera entretejidas. Unas relacionadas con
cuéstiones de la ciencia (para este caso re-
ferido a las ciencias de la educacion) aludi-
das al conocimiento objetivo del hecho edu-
cativo, de tipos de cientificidad, de modelos
explicativos 0 hermenéuticos, relacionados
con-la especificidad. del objeto que es el
hombre SUJeto social o individual.

Otras practucas obedecen alas rac:onahda-
des:del discurso pedagogico, Ferry (1991:
26) las sefiala: dentro-de un: “discurso-nor-
mativoy totalizante, que,: si bien :puede
estar fundado en el conocimiento objetivo
del:hecho educativo, es, por otro lado, tri-
butario de una: visién prospectiva y-de una
eleccion de valores:-Por lo tanto, surge de
“Uina problematica ético-politica”, 1a . visién
prospectiva de la practica; se fundamenta
en la- eleccion y fortalecimiento devalores
yenun ‘discurso-normativo-que: la envuel-
_ve __y.parte de un-cuestionamiento ético y
pohtlco que !e otorga el sentido al discurso

_La tercera raolona!;dad de la practica educa-
tiva esta'en”... el saber-hacer, que dentro de
ia:accson, cOnN SuS azares, Sus Zonas oscuras,
su'temporalidad, exige improvisaciones y co-
rrecciones en relacién con la dinamica singu-
lar-de la situacion” Ferry (1991::26) en esta
_racsonahdad la. vo!untad del educador se de-

“vela eSpontaneamente manifestando su au-

‘tonomia y definiendo la identidad personal.

Por otra parte en el lenguaje de Kant (citado
por Ferry, 1991:26) se expresa gue: "un co-
nocimiento tedrico no sabe ser prescriptivo.
Pice lo que es. Las reglas de accién no pue-
_den deducirse a menos que su fines hayan

sido determinados, y es la practica la que de-
termina los fines y no la teoria”, para mani-
festar que hasta tanto el educador no tenga
la facultad de practicar no se reconocera en
su saber ser. También sefiala, que “"No siem-
pre es la préctica por ella misma, fabricadora

y operante, la que determina los fines, sino

la préactica reflexiva, contextualizada en el
complejo conjunto en el que acciona, lo que
designa més justamente la palabra praxis”
(Ferry, 1991:26).en la praxis el educador
debe cuestionarse en su accion, investigar
sobre su propio quehacer y reconocerse en
su saber ser; bajo el control de la préactica
de la clase, integra el saber que debe tras-
mitir, ddndose cuenta que esta supeditado
al conocimiento construido, producto de la
“formacion dada y seguida, formacion san-
cionada, certificada...” (Ferry, 1991, p. 43)
es decir, que. el titulo otorgado, expresa. el
objetivo de una formacién, el que posee un
diploma, responde a canones institucionales,
indicados en un-perfil profesional.

Se espera que en el lugar de la pedago-
gia, ante acontecimientos nuevos, el en-
sefiante transforme las: estructuras de los
conocimientos en el dominio de las accio-
nes, como lo resalta Ferry (1991: 50) no en
“... una funcién social de transmision del
saber, como suele decirse del saber-hacer
o del saber-ser, que se ejerce en beneficio
del sistema socioeconémico o, mas gene-
ralmente de la cultura dominante” sino en
la Optica "de: una maduracién interna y de
posibilidades de aprendizaje, de reencuen-

tros. y.de experiencias” considerado como
. un proceso de desarrollo individual que per-

fecciona en el actuar, independientemente
de culturas dominantes. No esta bien que
el ensefiante reciba una formacion alejada
de aguellas vivencias que se escriben en el
sentir, sin tener la oportunidad de aprender
en la confrontacion.,
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En el trayecto de la formacion de un profe-
sional, el estudio de Ferry (1991:53) resal-
ta aquellas: "etapas de la vida escolar con
sus éxitos o fracasos, las capacitaciones
programadas para esto o aquello, es decir,
los caminos marcados e instrumentados que
emprenden-obligatoria o facultativamente el
trayecto de la formacién”, recorridos faculta-
dos y obligados por las instituciones forma-
doras, como rutas de aprendizaje, que se van
complementando y aunando a las vivencias
personales de cada sujeto, independiente de
la profesion, es asi como es inconcebible una
formacién sin préctica, ya que esto no con-
duciria al éxito de un profesional.

Por demés en' los discursos elaborados so-
bre la formacidn; entre la psicologia y la so-
ciologia, la mirada de Eugene Enriquez (ci-
tado por Ferry, 1991:53) atribuye tres tipos
de ilusiones, “la de los formadores que ne-
gocian los efectos benéfices de toda forma-
cién tendiente a -reforzar el yo consciente
y voluntario del individuo, a construirlo so-
lidamente para que esté en condiciones de
comportarse de manera adulta-..." , mirada
educativa que se centrada en la formacién
de los normalistas. superiores, encargados
de ensefara los nifios desde los niveles de
preescolar y primaria, quienes desde muy
pequefios reciben esa formaciéon para ser
los maestros de la primera infancia; es asi
como quien se forma profesionalmente,
adquiere los conocimientos de su disciplina

en el programa de su formacion especifica, -

en los conocimientos que son adquiridos

tar procesos que faciliten la autoformacion

por interés propio y/o en todo y de todo.
aquello que le nace estudiar, indagar, cono
cery experimentar.

En la teoria psicoldgica, la formacién también -
se imparte segun (Ferry, 1991:53) desde “..
el encuentro interindividual, en un lugar ce
rrado cuyas iluminaciones dan poca oportu
nidad de poner en movimiento un proceso
—tendientes a nuevos comportamientos vy la-
irrupcion del motor imaginario”, para recibi
educacion, también es necesario el encuen- -
tro consigo mismo, con momentos a solas de
estudio, de reflexion, de disposicion persona
para incubar las. ideas, que serdn después
expresadas, comunicadas, dialogadas. En la
mirada socioldgica, este momento se realza
en “la capacidad inventiva de las formas, la -
toma de conciencia de su determinacion y de
su voluntad de hacer”; voluntad que marca
nuevos comportamientos; dilucidados en e
trascurso de la formacién, paulatina y cons-
cientemente explorados.

En este concierto de postulados, segin (Fe-
rry, 1991:52) se desenvuelve la formacion de -
un futuro docente, sin necesidad de ignorar
“ni ef mito de la formacién, ni las institucio-
nes de formacién, ni fos procesos formativos
que son parte de nuestro universo econémi-
co, social y cultural”, en lo establecido, no .
se pierde de vista, la necesidad de mantener
una accion reflexiva, el formador se mantie-
ne atento y dispuesto al cambio, para orien-

como principal tomador:de decisiones.

Intenciones para uha formacion de ensemantes.

La educacion interesada en el desarro-
llo humano, social y cultural, en su oferta
educativa, hace distincion entre lo que es
impartir una formacién como un entrena-
miento, y lo que es impartir, una formacién
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tedrica-practica mas alla de lo estrictamen-
e operativo, desde donde llegard a cumplir
con los objetivos v las intenciones de for- -
macion, atendidas y apropiadas desde cada
situacion o contexto. En palabras de Ferry ©



(1991:53) un proyecto educativo se acoge a
“Toda accidén organizada que pretenda pro-
yocar una reestructuracion mas o menos ra-
dical del modo de funcionamiento de la per-
sona, la formacién, entendida asi, afecta las
diferentes maneras de pensar, de persistir,
de sentir y de comportarse”, el proyecto
educativo que acompafia a la persona des-
de los primeros afios de vida, la enmarca
dentro de un comportamiento, una manera
de pensar, de actuar y de sentir adoptada
porla formacion adquirida.

Envel trayecto de la formacién de los ensefian-
tes: Ferry (1991: 54, 55) en su estudio plan-
tea; caracteriza y organiza dicha-formacién
desde tres categorias: la doble, la de forma-
_Cii’jn‘c’ie formadores y la profesiona!, asi: .

'En la formamon doble ‘ql oftcno de ensefian-
't'"fex&ge una formacién cientifica, literaria o
“artistica” la' que denomina. “formacién aca-
' 'demica ‘la formacioén profesional, la: cual
se reduce ‘en-ocasiones a una formacion
_meramente pedagogica, incluyendo otros
";aspectos relacionados con la insercion insti-
tucional en'tareas de gestién, concertacién
'y de orientacion;!entre otras; algunas: con-
.Pepmones buscan-minimizar una de las dos
_."_dlmenstones 0 de absolver una en la otra®.

Para Ia formacuon de formadores (Ferry
1991, p. 56, 57)sefiala que en la préctica
-pec{agoglca de aquel que posee el sabery
lo trasmite, y en la concepeion de la doble
formacion, prevalece una blpolarsdad en
{a imagen del ensenante animador ‘que
58 refleja casi a la imagen dél ensefiante~
“educador, por- el énfasis puesto en la
comunicacion y en la animacion adoptada

como una técnica pedagogica para facilitar
los aprendizajes y que dependen de los
objetivos de la educacion y de como se
conciba el plan de formacion, avalado por
una politica general.

Al igual que otras profesiones, el lugar de
los profesionales ‘de la ensefianza no esta
establecido claramente al hablarse de
competencias, segun Piaget (citado en
Ferry, 1991:58) “el maestro de escuela no
es.considerado por los otros, ni, lo que es
peor, por él mismo, como un especialista
desde el doble punto de vista de las técnicas
y de la creacién cientifica, sino como el
simple: transmisor del saber en el nivel de
cada uno”, desde este paradigma se debe
resignificar el valor de ser maestro, de su
quehacer y de su autoestima, que apoyado
en la investigacién sentird la necesidad
de conocer el dominio de su especialidad,
alcanzando "el éxito de la férmula socrética:
LQué. puedo . yo ensefarle? Reflexion
gue lo llevard a sentirse despojado de
una ensehanza sometida, que obedece
solamente a controles administrativos pero
que a la vez, se sentird en condiciones de
dar a 10s otros lo mejor de si.

El estudio de Ferry (1991: 59, 60), trae a
colacion; como la profesion de ensefante en
Norteamérica, se constituye bajo el mode-
lo de las profesiones libres, con total inde-
pendencia de controles de los practicantes
por parte de sus colegas, condicién que ha
sido asegurada durante el transcurso de su
formacién, como ser auténomo e indepen-
diente para que a la hora de su desempefio
actle seguro, desde sus propias “motiva-
ciones vy los fantasmas, las prohibiciones,
los idealées profesionales y sus imagenes, y
el objeto del trabajo deseado”. En este sen-

problematics tradicional clentifico-pedagbégica.

a_'ef anéhs;s y para el controi socua["

Para Ferry, esta situacién aparece como una nueva problemética de la formacidn profesional-personal, en oposicion a la

_ ?erry, manifiesta que tradicionalmente fa formacion profesional conferia capacutacmn pedagbgica, profundizacion en una
o !smplma cientifica, literaria o artistica, oapac:tado para ensefiar en secundaria con “adiestramiento para la observacion,
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tido formativo, los futuros maestros, han
allanado el camino, que les permite alcanzar
los ideales y lograr transformar las realida-
des de los contextos educativos, actuando
con un alto sentido de responsabilidad ante
hechos de incertidumbre; pues el bagaje
intelectual y emocional que posee ya no le
son inferiores a los retos vislumbrados.

La caracteristica sefialada para la formacion
de los ensefantes y denominada “una for-
macién de formadores” Ferry (1991, p. 61)
parte de la semejanza entre el lugar fisico
de la formacién y el lugar fisico de la préac-
tica profesional, de un isomorfismo que él
describe como: “los edificios, las aulas, los
ritmos de las actividades cotidianas, sema-
nales o anuales son més o menos los mis-
mos. La situacién es la misma. La relacion
profesor-alumno,: relacionada- con-el. vincu-
lo padre-hijo, uno de los dos arquetipos de
nuestra: vida‘social; se encuentra en dos
situaciones”;  como: dos ‘conjuntos de mo-
delos de. referencia adoptados: por los for-
madores; entre los que existen reEac;ones
de tensién-de idéntica forma, que se "ven
conducidos a reproducir los procedimientos,
las actltudes el estilo de comportamiento
desarrollado. por los formadores.y la insti-
tucién. de.formacién”, casi sin darse cuen-
ta, el formado, retoma modelos del pasado
para reproducir en su practica pedagdgica,

va experimentando con la cosecha de: los -

otros, posiblemente sin. saberlo, llegara a
crear el propio modelo de préctica..

Refe.rentev: a Ia 'Forr'r"ia'_ci(’)_h peda'gééi_é'.a Ferry.

(1991:61) también considera que "Los efec-
tos de estructuracién y de impregnacion
producidos por el dispositivo de formacion,
pueden llegar a ser mas fuertes que sus
discursos” los curriculos de los programas
académicos estan pensados para-formar en

valores a sujetos auténomaos, libres, inhova-
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trategias funcionales de desempefio, que le

"sus capacidades. Este es el principio de -

dores, pensadores criticos, responsables y
solidarios, desde un nivel que ofrece alcan-
zar un equilibrio entre lo ontolégico, episte-
molbgico y filosdfico.

La importancia del trayecto de fa formacién
para Ferry (1991) estd dada en todo institu-
to de ensefianza, especificamente en aque
que orienta la formacién cientifica y peda-
gogica de los docentes o aquel que se en-
carga de la "formacion de los formadores”;
trayecto orientado por un sistema educati:
vo, acompanado por el sentido que éste le
de a su formacion y la ideologia de los valo-
res individuales y sociales, que acompanen

la educacion. .

Para quienes desean ser ensefiantes, Ferry.
(1991: 67 y 68) sefiala que deben dominar:
tres tipos de discursos: uno; adquirir los
conccimientos propios de la disciplina que
va. a ensehar. y su didactica. Dos, adquirir
conocimientos -sobre: procesos de aprendi-
zajes, psicologia del desarrollo, métodos
de evaluacion, condiciones socioculturales,
etc. Tres, prepararse para el saber-hacer;
es decir; desarrollando - habilidades, que
se van adquiriendo durante: momentos sis-
tematicos: de. adiestramientos en diferen-
tes sesiones, asi como:con la orientacién
y realizacion de tareas bajo supervision, ya
que esto permite el reconocimiento de defi-
ciencias presentes durante la practica y po
ende genera la construccién de nuevas es-

hacen sentir la neceSIdad de perfecc:ionarse
Contmuamente ' )

Ferry (1991:68) reafirma que “lo importan- -
te para que se pueda preparar en el oficio -
de ensefante es realizar experiencias, de :
cualquier naturaleza, que lo enfrenten con -
diversas-realidades y-que permitan probar




toda formacion profesional”, alli cobra im-
portancia, la resolucion de problemas, por-
que es a partir de las situaciones donde se
pone en funcionamiento lo que se sabe, las
competencias que se manejan, las habili-
dades desarrolladas conscientemente para
la toma de decisiones, el proceso evaluati-
vo, que permita verificar el nivel de {a cali-
dad v la-aprehension de los conocimientos
adqu:rldos asi como el manejo ecuanime;
coherente ¥ pertmente de las respuestas’
expresadas

Conciuye Ferry (1991 68) d:crendo que “es
ifusorio pensar que usted puede almacenar
todos los conocimientos o desarrollar to-
das las habilidades necesarias. Formarse es
aprender a movilizarse, a utilizar todos los
recursos. para resolver un problema, poner
en practlca un: proyecto, abordar. situacio-
_nes. zmprevrstas cooperar .con Ios otros”,
“concepto que en el argot popular se defi-
_'nma con la.expresion. “la experiencia hace
al:maestro”, es ast como el proceso de for-
macion de ia persona. se orienta. desde las
'j_dwersas exper:encras que rodean al ser hu-
mano ya-que éstas lo enriquecen y le permi-
tef generar. herramientas para solucionar,
5moc;hﬁcar y: transformar la realidad existen-
e acorde a las necesidades de qurenes en
_ ella se encuentran

Parf:iendc) de Io anter_ior. se hace necesa-
rio plasmar. que la necesidad de alcanzar
__una meta hace que se Cumpian las expec-

'mteiectuaf ;ndrvrduai Y socrak para Ferry
(1991 68) la formacién “es una actividad
gue se cumple en funciéon de una meta,
sorteando las dificultades que surgen en

el camino”, conocimiento y practica van
de la mano, las dos se complementan,
para liegar a la madurez intelectual, no se
puede dejar de lado ninguna de las dos
actividades.

Analizando Ia labor del edicador, no basta
con fortalecer habilidades, dominar méto-

-dos o técnicas para impartir una ensefanza,

sino que se hace indispensable el reconocer
que cada clase responde a un momento Uni-
co, éste no se repite ni rutiniza y en él se da
qué una intervencidén singular en la cual se
le da un sentido particular a la préctica®,
Ferry (1991:69) en su estudio sefala que:
“aunque es verdad que no existe una con-
ducta-tipo que sirva para todo, que ninguna
clase se asemeja a otra, que la reaccién de
los alumnos es imprevisible, lo esencial es la
presencia frente a situaciones siempre sin-
gulares y estar atento a lo que surge”, de
esta manera, la practica moldea la conducta

del educador, pues sabe gue ninguna clase

serd igual que la anterior, asf se mantendr4
en permanente busqueda para ofrecer lo
mejor de si en cualquier entorno sociocultu-
ral de desempefio.

Ferry (1991) manifiesta que las précticas
que determinan el trayecto de la formacion
del educador, estan divididas y validadas
en tres grandes tipos de modelos tedricos;
el centrado en la adquisicién de los cono-
cimientos, el centrado en el proceso y el
centrado en el analisis, procesos que no
son exclusivos de ninguna préactica, pero
que dependiendo del tipo de modelo ted-
rico, algunos trayectos se hacen més vi-
sibles que otros, como se evidencia en la
siguiente tabla:

: _ En la formacién estan presenies la pedagogia de las adquisiciones (en términos de adquisiciones programables y
ver;fmables) v la pedagogia centrada en el proceso {en términos de experiencias) Ferry (1991: 69),
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Trayecto de formacion™

Cenitrado en las

Centrado en ef proceSo

Centrado en el analisis

s& reduce solamente al
aprendizaje, organizado en
funcién de los resultados que
se contrastan y evalGan, con
la pretension de garantizar

abierto, hace hincapié en el
desarrolio de la personalidad,
pertenece mas al proceso que
a las diversas adquisicionés;
desde el inicio de ta formacién,

adquisiciones {modelo que privilegia la {modelo que sub-ordina
{modelo que privilegia lo practica) el saber-hacer a fas
tedrico) representaciones)
La nocidbn de formacion | La nocidn de aprendizaje es | Fundamentado en o

imprevisible, . su  formacién

~depende del trabajo sobre si

mismo, es el responsable de
impulsar el analisis de diversas
situacionas para tomar
conciencia de su singuiaridad.

0 habilidades.

el nivel definido en la|vive dentro del campo
competencia en cuanto a la | profesional, experiencias
técnica, a conocimientos v | intelectuales, sociales e
comportamientos, de actitudes | individuales.

FLIENTE: l.uz Myrian Rojas ROJas (2012) *tomado de Ferry (1991, p. 70}

En el modelo centrado en las adquisiciones,

que privilegia lo teérico, para Olivier Reboul
{citado por Ferry, 1991:70) el aprendiza-
je es la "adquisicion de ‘un savoir faire; es
decir, de una conducta Util para el sujeto o
para otros sujetos, que él pueda reproducir
a voluntad cuando la situacion se presente”,
en el oficio pedagégico del educador, lo go-
bierna su voluntad, la cual es guiada por lo
que adquirié en el transcurso de su forma-
cion y la vivencia de su préctica, manejada
desde una lbgica interna, de una didéctica
racional, progresiva, controlada por etapas
y sistematicamente dirigida.

El modelo centrado en-el proceso que pri-
vilegia la practica. interesa las experiencias
colectivas o individuales, dentro de surcams
po dé formacidn o fuera de él; parte de'la
capacidad de hacer, del grado de madurez
con que aborda una situacion dificil, mide
la competencia del saber hacer en contexto
(Ferry, 1991:74).
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Para el modelo centrado en el andlisis; que
subordina el saber hacer a las representa-
ciones, significa aprender y adquirir conoci-
miento continuamente; esta fundamentado
en la imprevisible, seglin Lesnes (citado por
Ferry 1991: 77, 78} “consiste en un trabajo’
de desestructuraciéon-reestructuracion del
conocimiento de la realidad™ se autoevalla
y aprende a decidir, se produce una apertu-
ra para su actuac;on

Teorizar las’ pré'ct’icas'dei' educador o apli-
car practicas de la teoria; es resaltar que
en ellas existe un nexo entre pedagogia, -
investigacion accidon, movidas- entre dos
conocimientos, de lo social vy lo critico. La

diferencia entre los tres modelos  teéricos =
del- trayecto de formacion; “lo definen las =

instituciones de ensefianza, clasificados en
aquellos que se centran en la adquisicion de
competencias; los que se centran en proce-
s0s que privilegian la experiencia, y los que -
se centran en el analisis que subordina el =
saber-hacer a las representaciones.




Desde los avances de la ciencia, la tecno-
logla, la informacién y la comunicacién se
forma el sujeto social, portadores de cono-
cimientos propios y pertinentes para aten-
der las necesidades educativas propias de
cualquier entorno sociocultural, inmerso en
politicas y demandas de formacion, nacio-
nales e internacionales. Entre el saber y el
hacer devela una identidad tedrica, episte-
molégica y: ontologica, como resultado de
su formacion profesional...

El t'réyecto de la formaci6n est4 disefiado por
modelos que privilegian lo teérico, lo préactico
v lo-sub-ordinado al saber-hacer; el modelo
centrado en.lo tedrico (las adquisiciones)
para garantizar el nivel de competencia, re-

ducido Unicamente al-aprendizaje, en funcién .
de resultados; contrastados y evaluados. El

;modeEo centrado en el proceso, hace hinca-
.'pie en.el desarrollo de la personalidad, en las
‘experiencias: intelectuales, sociales e indivi-
‘duales. El' modelo'centrado en el andlisis, se
fundamenta en lo imprevisible, el trabajo de-
“peride de la formacion recibida y de su propia
‘singularidad: para-la toma de conciencia y de
gu voluntad-de hacer.

Preparar y orientar docentes con do-
minio de conocimientos propios de su area

de formacidn, ‘conel proposito de  generar.

Conclusiones

acciones sistematicas para un buen desem-

pefio profesional.

La formacion académica, es propia del que
ensefa, fuera de conocimienioc pedago-
gico posee formacion cientifica, literaria y
artistica, posee un saber y lo trasmite, su
énfasis estd en la comunicacion; conoce y
maneja técnicas pedagogicas para facilitar
el aprendizaje. .-

La préactica ocupa un lugar relevante en la for-
macién profesional, sin ella no seria posible
construir conocimiento y discurso pedagdgi-
co; es necesario aprender de la confrontacion.
Desde la formula socratica, se apoya en la in-
vestigacion para despojarse de una ensefian-
za sometida; hace uso de su autonomia para

-tomar distancia de controles y dar lo mejor de

sf a sus enseantes. En el espacio de contex-
{os historicos y culturales, recrea procesos
formativos en constante relacion con el cono-
cimiento de si mismo y los otros.

La practica pedagc’)gica'se ubica en un lugar

_fisico de la formacién, donde los ensefan-

tes deben dominar discursos propios de la
disciplina, de los conocimientos de aprendi-
zajes, de los métodos de evaluacion y el de
las habilidades necesarias para saber-hacer
en la resolucion de problemas..
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