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Las competencias investigativas han sido
consideradas como detonantes para la for-
macion de seres éticos, auténomos, criticos,

reflexivos, capaces de enfrentar los vertigi-
nosos cambios del mundo y de aprender a lo
largo de la vida; condiciones necesarias que
les permitirdn transformar su propia reali-
dad'y lograr los desafios de la sociedad del
conocimiento. De acuerdo con esta concep-
cién, el Ministerio de Educacién Nacional a
través de los estandares bésicos de com-
petencias, pretende que los estudiantes de-
sarrollen habilidades investigativas que les
permitan desempenarse competentemente
ante dichos retos. De esa manera, el pre-
sente articulo reflexionara sobre la relacion
entre.estos dos. aspectos, teniendo como
base- el estudio- relacionado. con compe-
tencias y habilidades investigativas, el cu-
rriculo, los estandares y la investigacion en

-la escuela, y hara hincapié en el programa

“Ondas” como estrategia investigativa. Se
proponen ademas algunas estrategias per-

tinentes con el desarrollo de dichas compe- -

tencias.

PALABRAS CLAVE: Competencia investi-
gativa, habilidades investigativas, curriculo,
estandares basicos de competencias.

Praspactiva Gizntificn

3

The. in\)eétigétive competen'ce's have been
considered as triggers for the formation of

ethical, self-critical and reflective human
~ beings, they must be able to face with rapid
~ changes'in the world and, they must learn

throughout life, conditions that will enable
them 'to transform their own reality and
achieve the challenges of the knowledge
society. According to this view, the Ministry
of Education through the basic skill stan-
dards, intended to help students to deve-
lop research skills that enhance them to
work competently with these goals. In this
way, this article will reflect on the relation-
ship between these two aspects, based
on the related study skills and research
skills, curriculum, and research standards in
schools, and emphasizing the "Ondas” pro-
gram as a research strategy; besides, the
article proposes some strategies relevant
to the development of them.

KEY WORDS: competences and abili-
ties in research process, research skills,
curriculum, basic skill standards.



Los grandes cambios que a diario experi-

menta el mundo moderno en los &mbitos de
la ciencia, la tecnologia y las multiples dis-
cipii'nas han logrado que en este mismo
ritmo, la Educacion busque mejorar en cada
uno de sus‘tantos componentes a Ios cua-
!es debe responder :

'Uno de Ios aspeotos mas amportantes es la
forma como la educacion se orienta actual-
mente, teniendo en cuenta aquella relacién
que se da en el acto pedagogico donde se

unen !os tres ejes fundamentales: el Docen-

te, el Estudiante y los contenidos; ademds,
los distintos modelos pedagbgicos que se
han"_"tratado de 1mpulsar en la educacion
_no han. suphdo Ios rmpactos pretendldos

E.o _aﬂterfor se'deriv'a’ en muchos‘cas‘o's
dei_"_'p'oco cambio cualitativo de algunos
docentes en su profesién, ya que simple-
mente la ejercen como medio de subsis-
tencia; combindndola con otros quehace-
res cotidianos. De esta manera, se limitan
las. pOSlbllldadeS_ de . diseffar = propues-
tas dinamicas. | para la ensefanza; de

axplorar capaoldades para el andlisis, 1a

argumentacién y la reflexién; de potencia-
lizar la capacidad creadora y de curiosi-
dad de los estudiantes.

Teniendo en cuenta las orientaciones dadas
desde el 'mismo Ministerio de Educacion
Nacional, la educacién en Colombia se rige

bajo la aplicacién y desarrollo de estanda-
res para diferentes areas. Estos estédndares
se pueden clasificar en argumentativos, de
andlisis, dé observacidn, de explicacion, de

reflexién, de prediccion y los que conducen

al ‘estudiante hacia la formulacion de con-
jeturas y de hipdtesis, elementos que son
fundamentalés en la formacion y desarrolio
de la capacidad investigativa.

Cuando se habla de competencias investi-
gativas, de su relacion con el saber, de la
interrelacion 'y’ conexién ‘de éstas con las
areas del conocimiento, surgen en el campo
del anélisis y'la reflexion diversas preguntas
como: Lqué estrategias emplea el docente
para fomentar en el estudiante procesos de
formulacién de hipétesis'y argumentacion?,
¢Qué hace el docente ante situaciones de
curiosidad, duda & inconformismo del estu-
diante?, {Qué herramientas y estrategias
utiliza el docente para desarrollar habilida-
des reflexivas, creativas y proyectivas des-
de cada una de las 4reas de desempefio?
i, Cémo desarrolla el docente ‘las compe-
tencias ‘investigativas ~en los - estudian-
tes? "$Oué relevancia se da en las aulas de
clases a la formacion del estudiante en in-
vestigacion?, Como se puede observar, son
muchos los interrogantes gue se derivan de
esta situacion; empezar a reflexionar sobre
estas preguntas daria algunos indicios so-
bre el'estado de la investigacion en los am-
hientes escolares.
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En este sentido, el presente articulo pre-
tende reflexionar sobre temas que permitan
comprender la situacidon del desarrollo de
habilidades investigativas en la escuela;
para esto, se analizan aportes hechos por
algunos autores dedicados al estudio sobre
estandares, capacidades y habilidades in-
vestigativas, competencias, competencias
investigativas, el programa Ondas como

estrategia de investigacién formativa, cu-
rriculo con enfoque investigativo, entre
otros. Finalmente presentan algunas consi- -
deraciones resultantes del contraste de los -
estandares basicos de competencias de los
grados sexto y séptimo en el drea ciencias -
naturales con las habilidades investigativas -
propuestas por Tamayo (2005) y Mufioz
(2001). '-

Competencias Investigativas -

iQUE ES UNA COMPETENCIA?

De acuerdo con Castellanos y Fernandez
(2003) Ias competencias son entendidas
como el conjunto de conocimientos, habilida-
des y actitudes que se aphcan en el desem-
pefio de una funcién productiva o académi-
ca; de esta manera, la adopcidn del enfoque
de competencias en “educacidn requiriere
una fundamentacion pert;nente ser toma-
das ademas como las actitudes, aptltudes
comprens:ones Y. d;spos;cuones cognitivas,
metacognitivas, socio-afectivas y comunica-
tivas relacionadas entre s para facuiltar ala
persona eI desempeno ﬂeXIbEe y con sentido
de una actlv;dad en contextos nuevos y re-
tadores (Vasco 2002 cntado en MEN, 2008).

‘Segif_in Leboterf (2000 citado en Aldaba,
2003), una persona competente sabe ac-
tuar de manera pertinente en un contexto
parttcuiar ehglendo y movilizando recursos
personales (conoolmlentos saber hacer,
cualidades, cultura recursos emocronaies)
En este sentido, ser competente va més
alla de mostrar habitidad en la ejecucién de
tareas; implica demostrar capacidad para
transferir lo aprendido a nuevos contextos
y situaciones, asumir retos, disefiar estrate-
gias de accién y tomar decisiones para re-
solver problemas. :
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Otras definiciones, también muy importan-
tes, relacionadas con el concepto de com- -
petencia, son las ofrecidas por el MEN .
(2009) el cual propone distintos tipos de -
competencia segln el contexto de accidn:-

En un primer lugar describe unas “Com-
petencias centrales o bésicas”; hace re- :
ferencia a aquellas que son adquiridas en
la escuela como herramienta para desen- |
volverse en la vida de manera funcional, y -
que a su vez llevan implicita la disciplina, |
comprensnon lectora, matematicas basicas,
capacidad para pEanear, ejecutar y terminar
algo, hablar correctamente, ser critico vy -
hacer juicios sobre la propia capacidad.

Es indudable qué la escuela debe ser la ges- |

_tora y generadora de los espacios adecua-

dos, productivos. y pertinentes que den
lugar  al . desarrollo. de las competencias
baszcas ademés de brindar las herramien-
tas necesarias para que el estudiante con-
tinte motivado a hallar sentido en la cons-
truccion de los conocimientos,

En segundo [ugar, el MEN vy la pedagogia
conceptual proponen las “"Competencias
para la vida". Las define como un conjunto



gogia
ncias-
junto

de conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes, valores, creencias y principios
que se ponen en juego para resolver los
problemas y situaciones que emergen en
un momento histérico determinado, el que
le toca vivir al sujeto que interactta en el
ambiente. :

De acuerdo con. este concepto, la escuela
debe aprovechar la curiosidad innata que
tienen los nifios por naturaleza, explotar el
momento de la pregunta como herramienta
para que el sujeto sea el artifice de su pro-
pio conocimiento, inducir al nifio para que a
través de preguntas analice diferentes pun-
tos de:vista y elabore sus propias conjetu-
ras. Ademas de ello, las competencias para
la vida privilegian-en gran medida el saber
ser, relacionado con los valores, acciones y
principios de la persona, elementos claves
para !a formacnon mtegrai de un indiVEdUO

De lguaE forma dentro deE contexto de pe-
dagogia conceptual, la competencia‘se per-
cibe como:un: “éonjunto de conocimientos,
hablhdades 'y destrezas,  tanto especifi-
cas como: transversales, que debe reunir
un: tltuiado para satisfacer plenamente las
exigencias sociales” (Allende  y: Morones;
2006, p.4)..Estos autores terminan afirman-
do- que las competencias son capacidades
due la-persona desarrolla en forma gradual
y-alo-largo de todo el proceso educativo y
son evaluadas en diferentes etapas.

L'o"ari'te'r'ior'_'co'nf_i_fma. el papél tan importante

que:juega la escuela: como la:forjadora.del

desarrolio de las competencias; pues en sus
manos se encuentra la posibilidad de brin-
dar al mundo personas capaces y compe-
tentes en el campo laboral sin dejar de lado
el aspecto humano.

En‘esta misma linea; se puede definir de

manera general el concepto de compe-
tencia como:

“conjunto de conocimientos que al ser utili-
zados mediante habilidades de pensamiento
en distintas situaciones, generan diferentes
destrezas en la resolucion de los proble-
mas de la vida y su transformacién, bajo un
codigo de valores previamente aceptados
que muestra una actitud concreta frente al
desempefo realizado, es una capacidad de
hacer algo” (Frade, 1999, p.82).

Con relacion a las ideas expuestas con
anterioridad, es importante sefalar los
aportes hechos por la pedagogia concep-
tual donde se puede interpretar, la ne-
cesidad de abolir en las aulas de clase la
memorizacion sin sentido de asignaturas
paralelas, la adquisicion de habilidades re-
lativamente mecénicas; por el contrario, se
debe pensar en propiciar saberes transver-
sales vy significativos  susceptibles de ser
actualizados en la vida cotidiana, que sean
puestos a prueba por el estudiante en su
capacidad de dar solucion a los problemas
presentes tanto en la vida escolar como
fuera de ella.

{QUE SE ENTIENDE POR
CAPACIDAD Y/0 HABILIDAD
INVEST?GATEVA'?

Segiin Mufioz (2001 citado ‘en Duran,
2009), la capacidad investigativa se en-
tiende como un conjunto de conocimientos,
habilidades 'y actitudes que se aplican en
el desempefio de una funcién productiva o
académica; acciones mediante las cuales se
fortalecen procesos de gran valor como el
de saber observar, interpretar, preguntar,
argumentar, proponer, formular hipéte-
sis, describir, explicar vy predecir. Di-
chos procesos se desarrollan mediante la

!
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confrontacion, el debate e mterpretac;on
suscitada por el docente.

Es de destacar que el desarrollo de esta ca-
pacidad inicia en los primeros afos de vida
de las personas. Se debe ir fortaleciendo
en la medida en que el sujeto entra en
contacto con el medio ambiente, con el en-
torno, en la relacion con los otros: ademas,
la escuela debe consolidarse como el lu-
gar que propicia y privilegia los procesos
que conducen a su desarrollo.

En esta Ultima parte se presenta de manera
global las caracteristicas mas sobresalien-
tes relacionadas con habilidades investi-
gativas, que segun algunos autores como
Cabrera {20086), suponen que debe poseer
todo individuo que desee ser investigador
o' que: de-cierta manera. dedica parte de
su tiempo a realizar algin tipo de trabajo
que tenga que ver con el acto mvestlgativo
Entre estas estan s :

o0 Sabei" eiaborar“ aplicar -y tabular
- instrumentos de diagndstico " para
identificar problemattcas y proponer

- viasde sofucnon :

s Saber elaborar informes precisos
que permitan divulgar los resultados
obtenidos de las probleméaticas identi-
ficadas.

>  Exponer los resultados. de los tra- -

bajos elaborados revelando capa-
~cidad .. para comunica_rios adecuada-

o mente o :

° '___'Elaborar mstrumentos para dzagnos—.
ticar probleméticas en la escuela y
definir las causas principales de ellas.

°  Saber elaborar informes precisos
que permitan divulgar los resultados
obtenidos de las causas de las proble-
maticas definidas.

v _Determmar las oausas de 1as probfe~

. | Prospestiva: Clantifica

" los estudiantes.

maticas que se manifiestan y deflmr

su probiema. .

o Determinar acertadamente el o los
objetivos investigativos.

e Planificar el sistema de tareas in- -
vestigativas que permitan conducir |
adecuadamente el proceso de la in- |
vestigacion.

»  Seleccionar adecuadamente la pobla-
cién y la muestra que le permitan -
ejecutar las tareas de la investigacién.

. Seleccionar los métodos de investiga-
cién adecuados al disefio tedrico plan-
teado y teniendo en cuenta el caracter |
social de la investigacion que se realiza. -

e Habilidad para observar, preguntar,
registrar notas de campo, experimen-

- tar, interpretar informacidn y escribir
~acerca de su practica. :

De acuerdo. con- lo- anterior; se  hace
necesario reflexionar acerca del estado .
del desarrollo de competencias investigati- -
vas en las instituciones educativas enfati-
zando en el quehacer de los docentes y del .
rol de la escuela, donde a diario se dejan
pasar desapercibidas, tantas capacidades, -
talentos. y anhelos: con los que llegan los
estudiantes a las aulas de ' clase. En mu- -
chos casos, el docente limita su trabajo al .
cumplimiento de unos planes académicos °
preestablecidos y con poca flexibilidad,
coartando de esta manera la posibilidad -
de estimular capacidades intrinsecas de .
Por tanto, es de gran im- -
portancia: que desde los primeros afios de |
éscolaridad, se. piense: en jovenes que mas
que recibirinformacion sean gestores de su
propio desarrollo, en el sentido de que el
estudiante gue sobresale no es aquel que
recibe informacion en un salén de clases,
repite y memoriza lo gque su docente le
dice y lo pone en préctica a través de
evaluaciones  cuantitativas; al contrario,



es aguel que se enfrenta constantemen-
te a nuevos retos, a espacios de reflexion
que lo conlleven a repensarse como perso-
na en funcién de una sociedad. Estos fines
solo podrian darse a través de la actividad
investigativa, mediante la practica y no
con la repeticidén.de datos como siempre
suele suceder. -

Este es el motivo que ha impulsado el de-
sarrollo del trabajo investigativo; por medio
del analisis de diferentes perspectivas teo-
ricas relacionadas con el tema de estudio,
para poder comprender a un mejor cémo se
manifiestan las capacidades: investigativas
en:los jovenes y cudl es el papel que juega
gl docente y la escuela en la estimulacion
d@ dichas:habilidades. - :

En esta misma- |mea Suarez Contreras y
S_a_nchez_ (2007);:0pinan que:las competen-
ciasinvestigativas,: son. el resultado- de un
proceso:: dedesarrollo. individual : tendien-
te-a adquirir. o perfeccionar capacidades y
actitudes especificas para la investigacion
desde: el contexto de la actividad docente -
estud:ante lo:cual:se puede dar a-partir de
Ia apropiacion de estrategias y desarrollo de
los: principales: procesos - psicoldgicos. Asi
mismo, la. competencia investigativa puede
‘entenderse como - “aquella que permite a
un sujeto, la construccion del conocimiento
cientifico en general en un proceso de ense-
Ranza-aprendizaje con el proposito de so-
lucionar eficientemente los problemas en
el-contexto de una comunidad” (Rodrl’guez,
_Cemendeiro y Perez 2010, p 30)

Fstos autores hacen hmcapse en el papel
tan importante que tiene la escuela como
forjadora y promotora del desarrollo de
las competencias investigativas, ya que se
considera como el ambiente propicio don-
de, a partir de la interaccién entre-los com-

ponentes del triangulo didéctico: docente,
estudiante y contenidos, se llevan a cabo
retaciones y procesos que permiten al su-
jeto estar inmerso en experiencias que. le
exigen actuar de determinada manera, se-
gun la situacidn - o contexto que se le

presente. Es decir, de acuerdo al disefio y

organizacion de experiencias que el sujeto
pueda vivenciar en la escuela, se pueden o
no desarrollar habilidades que determinen
en el estudiante el grado o nivel de com-
petencia, el cual se evidencia traves de los
desempefios.

De igual forma, en el articulo titulado “Ca-
pacidades, competencias y es{rategias en
la formacién cientifica ~investigativa”(2007)
publicado porla - Universidad de Oriente de
Santiago de Cuba, se afirma que un proce-
so deformacién investigativa se configura
a partir de - la interaccién entre los proce-
sos de docencia e investigacion, donde el
individuo adquiere la capacidad de desem-
pefiarse estratégicamente para la proble-
matizacion,  teorizacion e instrumentacion
como momentos esenciales del proceso in-
vest;gatavo

En este sentldo N;sbet y Shutsmtth (1986
citados en Contreras y Suérez, 2003),0pi-
nan gue las. competencias investigativas
pueden ser manifestadas a través de los
diferentes desempefios de los individuos
durante la realizacion de tareas, e introdu-
cen cambios cualitativos en la estructura
de su actividad. Esto significa que una
misma competencia puede dar. origen a
desempefios: diferentes en un mismo indi-
viduo; por tanto, cuando un sujeto actia
de manera apropiada con la realizacidn
de una misma tarea en distintos entor-
nos, se puede afirmar que éste ha
desarrollado dicha competencia de manera
axitosa.
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De acuerdo con lo anteriormente expuesto,
las competencias tendrian como funcion la
organizacion, coordinacion de los recursos
y ta evaluacion de las condiciones, con el
fin de lograr responder eficazmente a las
demandas de‘la tarea que se realiza. Segin
estas apreciaciones, también se puede infe-
rir que la eficiencia del desempeiio logrado
por un individuo podria derivarse del tipo de
experiencias que haya vivenciado a lo largo
de los anos; es decir, a la escuela le co-
rresponde la organizacion, disefio y pues-
ta en practica de ambientes de aprendizaje
pertinentes con el tipo de competencia que
se quiere desarrollar. Seguramente un am-
biente rico en experiencias encaminadas al
desarrollo de habilidades para la argumen-
tacion, analisis, formulacién de. hipdtesis,
reflexion, entre otros, facilitaria la percep-
cion del sujeto frente a la resolucién de pro-
blemas en un contexto determinado..

Segun Contreras et al (2003); el desarrolio
de las competencias se logra a través del
resultado indirecto de la ensefanza; su de-
sarrollo es posible por medio del fortaleci-
miento de procesos psicolégicos y del de-
sarrollo de las operaciones que componen la
actividad en la cual se desempefia el indivi-
duo. Desde este punto de vista, las compe-
tencias son el resultado de todo un compo-
nente de procesos estratégicos y acciones
que, al ser puestos en practica mediante la
ejecucion de tareas, dan como resultado el
afianzamiento de dicha competencia. .

Los ' aspectos - psicolégicos - -determinan

en gran. medida: la: actuagidn. *procesos
ejecutores” de los individuos frente a diver-
sas situaciones; por eso se afirma que una
misma competencia puede dar lugar a di-
ferentes desempeiios, que pueden brindar
o no resultados eficientes. En este sentido,
para la formacién en investigacion, se debe
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factores importantes el saber sery el saber.

propender por el desarrolio de competen-
cias investigativas y cognitivas a partir de lg
apropiacion, por parte del estudiante, lo que
conduce a propiciar un desempeno estraté-
gico durante el proceso de investigacion.

De otro lado, Tobdn (2006} se refiere a la
existencia de un tipo de relacién entre com-
petencias y al desempefo idoneo de cada
una de ellas ante actividades y problemas
de contexto social, profesional-laboral e in-
vestigativo. Este autor agrega, que las com-
petencias investigativas son una integra-
cidn en el saber conceptual, procedimenta
y actitudinal, que requiere de la indagacion
para llegar -a conocer; esos conocimientos
obtenidos seran utilizados para modificar e
medio, para adaptarse o para trascender.

Desde esta perspectiva, actualmente en los
grandes centros de educacién; se da gran im-
portancia a la Formacion Cientifica Investiga-
tiva (FCI), con el:objetivo de desarrollar habi-
lidades y competencias en el individuo sobre
la idea de una conciencia actitudinal, concep-
tual, valorativa y estratégica relacionada con
el proceso de investigacion cientifica.

Desde hace algunos afios, en las institucio-
nes educativas del pais y-del mundo se haido
transformando el concepto: de evaluacion:
entendido como un proceso integral donde
no solamente el saber hacer es lo importante
sino que ademas se tienen en cuenta como

conocer, cualidades que debe tener todo su--
jeto y que ademés debedesarrollar a lo largo -
de la vida, para que pueda desempefiarse’
adecuadamente frente a los retos y condi-

ciones que establece la sociedad. :

Fn esta misma linea, Rubinstein 1979.'-;:;;
(citado en Contreras et al 2007, p. 448)°
opina . que "las capacidades son com- .




1979
448) -

com

prendidas no s6lo como potencialidad
sino también como realidad, lo que sig-
nifica aceptar que existen capacidades
potenciales y reales”. Segin este autor,
las capacidades reales pueden definirse
como aquellas que se concretan, se ac-
tualizan en el marco de la ejecucion de la
tarea por parte de un individuo y, por lo
tanto, estén determinadas desde las po-
tencialidades del sujeto psicoldgico y dan
cuenta del nivel de competencia mostra-
do: a diferencia de las potenciales que se
definen como posibilidades de desarro-
llo del individuo y que lo caracterizan en
funcién de sus propiedades psicoldgicas
Y. part[culandades

A! respecto segun Contreras et aI (2007)
-fas competencias investigativas se manifies-
tana. partir de la dindmica entre capacudades
potenmales Y actuales son una sintesis. de
esa d!alectlca lo.cual quiere decir- que en
elfas se- mamﬂestan Ias capacudades reales

y que ias competencuas dan cuenta de la ac-
tuacnon del SUJeto en una situacién concreta,
ante exigencias especificas: y por mediacién
de él se manifiesta su personalidad. .. ... . ..

Teniendo en cuenta los aportes de estos dos
altimos autores, se destaca la idea de que
el desarrol!o de una ‘competencia investiga-
tava es un proceso netamente individual. Es
cierto que obedece también a la interaccion
Con otros, con diferentes contextos, expe—
rzenc:ias y sutuacnones pero depende Gnica-
mente del SUJeto la forma de mterlorazartas

y de actuar respecto a éstas; aqui infl uye

como. elemento sustancial fa parte psroo!o-'
gica del ser humano determinada por la per-
sonalidad, los modos de ser y de actuar, los
cuales establecen la posibilidad de actuar
de un individuo.

Los . planteamientos anteriores, -conducen

a repensar la forma del trabajo pedagogi-
co en las distintas areas del conocimiento;
pues en su gran mayoria los establecimien-
tos educativos estén inclinados hacia el
cumplimiento superficial de los Esténdares
que propone el MEN, sin dedicarse a anali-
zar las posibilidades que estos ofrecen con
relacién a la potenciacion de estrategias,

- habilidades y capacidades investigativas.

Los docentes se convierten en dictadores o
catedraticos de temas aislados; descuidan
aspectos relacionados con los presaberes
del estudiante, con la curiosidad, con su ca-
pacidad innata de resolver problemas;
hacen uso de la reflexion, andlisis vy
dlscusmn colectiva de los constructos. Esto
indica que ensefar, es una préactica desvin-
culada de la realidad, donde hay poca flexi-
bilidad y menos espacio para el desarrolto
de la creat;vadad

Como Se' arguméht'é en los péarrafos an-
teriores, es el papel de la escuela dise-
fiar, organizar y direccionar los contenidos
hacia el desarrollo de competencias que

‘permitan al sujeto desempefarse adecua-

damente frente a cualquier situacién.

De esta manera, se puede deducir que mu-
chas veces la escuela y/0 el sistema educa-
tivo espera que las aulas de clase produz-
can personas con excelentes capacidades
intelectuales e investigativas, cuando el pro-
blema no es tnicamente de los jévenes, sino
que éste depende en gran parte de los mis-
mos docentes ya que tampoco ellos dispo-
nen de habitos y de cultura por la indagacion,
por lo cual no se puede esperar que a su vez,
ésta pueda ser transmitida a sus alumnos,
pues el maestro debe utilizar continuamente
diferenies estrategias para orientar su clase
y mayor utilizacion de recursos que susciten
v facmten el aprendizaje.
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CARACTERISTICAS DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS:

Teniendo en cuenta lo sefalado en los apar-
tados anteriores, se puede decir que la ma-
nifestaciéon de competencias investigativas
posee objetivos tendientes hacia la reali-
zacién de determinadas capacidades para
la investigacion, en cuyo nlicleo se sittian
segun (Contreras et al. 2007) la capacidad
reflexiva, creativa y la proyectiva.

‘Desde este punto de vista, lo proyectivo se
define como el resultado de lo anticipatorio, de
la capacidad del sujeto de pronosticar, de anti-
ciparse a los hechos, sucesos, resultados, efc.
relacionado de modo sustancial a la creacion.
Lo reﬁexrvo da cuenta de la agudeza calidad
del analisis, de la mterpretac:on también de
lo consc;ente de! proceso” (p. 447).

A sf ‘mismo, estos autores se reﬁeren ala
capacidad  investigativa y creativa como
la novedad, la originalidad en los diferentes
momentos deé la produccién cientifica inves-
ti'g'étiva" y tiene en" su seno el désarrollo de

Tlpos de competencaas mvestugatwas

De acuerofo con Tamayo (2005 c:tado en Vargas 201 O)

“La pri_mera' c’on'dicié'n pai‘a ‘hablar de com-
peténcias es éstar inmerso en la realidad,
no hay diferencia alguna en razén de com-
petencias entre un nifio, un adulto o un in-
vestigador formado, la diferencia entre és-
tos radica en los niveles de ‘sistematizacién

de los procesos "oj"u'é:s_é’deéarfb!i_afhf’-;'(;b': 3

Este autor plantea la existencia dé cuatro
tipos de competencias basicas que son:
observar, descubrir, explicar y predecir.

La primera tiene como finalidad el desarro-
llo de la-capacidad de observacion, locual

Progpectiva Digntifica’

habilidades relacionadas con la percepcién
de lo diferente y se sustenta en los mcent
vos del cambio, de la innovacion.

En este momento es oportuno resaltar la
importancia que tiene la capacidad creati:
va, pues se puede decir que si un individuo
ha desarrollado muy bien esta capacidad, le
serd mas facil al mismo tiempo desarrollar:
otras capacidades, como es la de observa
cién, de lo cual podra a su vez hacer infe:.
rencias a partir de lo observado y pr_onostiff
car por medio de {a reflexion y el andlisis; de:
este modo, estara preparado para proponer:
distintas alternativas de solucion y/o inter-:
pretaciéh a partir del hecho o fendmena
observado. Este es el reto de los maestros:
colombianios: fomentaren sus esttidiantes la:
creatividad como el sendero hacia la solucién
de los diversos intefrogantes y problemas a:
log que a diario se enfrenta todo individuo en:
eI contexto socio—cuitﬂré'f aI'_cua'I pertenece.

permite hacer preguntas y descubrir cosas
(segunda competencia) y descubriendo co-
sas, podrén explicar lo que ven (tercera
competencia) para luego ‘poder predecir:
algunas cosas én torno a los objetos que se .
obsérvan, (cuarta-competencia). (p. 4)
A partir-de estas cuatro competencias se
desarrolla la estructura del Conoozmtento,
ya sea vulgar o cientifico. '

Por lo anterior, Tamayo opina que “Aprender
a Investigar” es un proceso largo y comple-
jo por lo que el autor se refiere a este desa-
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un-concepto encaminado hacia la realidad

rrollo desde tres dimensiones importantes
que son:

a) - Un espiritu de permanente observa-
¢i6n, curiosidad, indagacién y critica de
la realidad. Esta primera dimension es
la que permite establecer una relacion
con lo que ya se conoce y poder ofre-
cer una explicacion nueva al fenomeno
objeto de estudio..

b) - Una sélida formacién general y un cre-

_ ciente dominio de los conocimientos so-

bre un area especifica de la realidad. Esta

segunda dimensién es tomada como el

- -punto-de partida o como el ctimulo de

. informacién qué conduce hacia la cons-
- truceidn de nuevos conocimientos..

¢} Lapractica - investigativa -misma;. por
i “medio. de: la cual las teorias, principios,
< conceptos; métodos y técnicas dejan de
ser s;mples enunciados para convertirse

Cada véz son mas las personas “del dmbito

'educat:vo que se plantean investigar en‘este

Contexto. Pero iqué significa realmente in-
vestigar?” (Sénchez 2006, p. 34)

En la REVISTA I+E Ensefianza en‘la es-
cuela Sanchez (2008) se plantean con-
ceptos muy valiosos relacionados con el
desarrollo de- competencuas investigativas
la 8scuela: al mismo  tiempo, se brinda

que sucede en la escuela. Muchas veces se
piensa que los docentes hacemos investiga-
cién, cuando en realidad el solo significado
de la palabra (investigacién) nos es ajeno.

En este sentido, investigar no es sélo coger

en algo concreto y vivencial. Esta Gltima
dimension, de la cual nos habla Tamayo,
esta enfatizada hacia la conclusion de
gue a investigar se aprende investigan-
do, y finaliza significando que “la teoria
sin la préactica es vacia, pero la practica
sin la teoria es ciega”.

Con base en estas reflexiones, se pue-
de ver que el procesc de aprendizaje es
un espacio de construccidn permanente
del conocimiento; que la enseflanza debe
ser objeto de reflexién constante, donde
el docente se comprometa mediante un
proceso de actualizacién y sistematiza-
cién permanente, lo cual le permita brin-
dar a sus estudiantes una formacion mas
eficiente y significativa. De igual manera,
es. necesario- que las instituciones educa-
tivas tomen conciencia de ello y tengan
claras y definidas las consecuencias po-
liticas y pedagdgicas correspondientes de
su rol educativo.. .

Competenc:as investsgatavas en ia Escuela

un dlCClonarlo an dla aislado en clase para
buscar el significado de una palabra que ni
nosotros mismos saberios. “lnvestigar su-
pone un planteamiento diferente de la es-
cuela: intercambiar, aprender de todos los
companeros/as, usar distintos medios, coo-
perar y buscar que las respuestas sean las
piezas claves” (Sanchez 2008, p. 37)

Asi 'mismo la autora afirma-que investigar

as'dar alas esabrii la -mente a otra forma

de encontrar soluciones, de buscar los da-
tos necesarios para obtener informaciones
y elaborar otras aln més complejas que se
adapten a nuestras necesidades. Por lo cual
propone que la escuela debe trabajar de
modo sistematizado, teniendo presentes
una serie de pautas necesarias para actuar
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y afrontar nuevos aprendizajes, donde los
temas a trabajar en el aula deben surgir de
situaciones cotidianas de los estudiantes,
de sus dudas e incertidumbres, las cua-
les muy seguramente permiten una mayor
comprension del contexto con el fin de brin-
dar soluciones acertadas a los interrogan-
tes. De este modo, la autora propone que
los temas a.investigar no necesariamente
deben ser extraidos de las editoriales, en
muchas ocasicnes descontextualizadas del
entorno proximo del alumno.

En este sentido, Tobén (2008) opina que la
escuela juega un papel fundamental, pues
el secreto al momento de formular cualquier
interrogante al alumno es que el tipo de pre-
guntas que se le hagan, estén contextualiza-
das de acuerdo a los conocimientos y expe-
riencias que posee el nifio, haciéndole sentir
real; es decir que los estudiantes la hagan
suya, y-en los casos de no ser lo suficien-
temente motivadora, sea pertinente desistir
a favor de otras més interesantes, “porque
esa es la verdadera cuestion: hay que estar

motivados para investigar, hay que desear

encontrar.una respuesta” (p.141).

De esta. manera se. puede definir el rol
fundamental del docente como un guia,

,Como explicar esos patrones?
¢Alguna exphcacuon es mejor que otra'? (p 1)

Lo anterior conduce aE estudiante a. apoyar-
se en evrdenc:as N herram:entas analiticas
para plantear-deducciones, lo cual le permi-
tira estar en capacidad de evaluar tanto las
fortalezas como las debilidades de su afirma-
cién, manteniendo la capacidad de asombro
norfo que le rodea; acepta que no todo
estd dado porque a medida que avanza

- encuentra nuevas. posibilidades interesando-
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_ para:qué lo hace. Es decir; le encuentra una

facilitador de aprendizaje que propicia en fos
estudiantes el deseo por indagar. Ademas
privilegia el aprendizaje cooperativo, critico
reflexivo y creativo; permite la construccién
de los conocimientos por medio de la re
flexién, del analisis, del cuestionamiento y
de la argumentacion. Ef docente se convier:
te en un actor del proceso de aprendizaje
sujeto de cambio vy transformacién, con su
experiencia direcciona y aporta la ayuda ne
cesaria en el desarrollo de las actividades
¢Qué estrategias utilizar para fomentar en
los estudiantes el desarrollo de competen
cias investigativas?

De-acuerdo con la Academia Nacional de
Ciencias de Estados Unidos en la indaga-
cion y los:estédndares nacionales para la
ensefanza de ciencias (2004) las razones
para alejarse de los enfoques tradicionales
y- estimular .en el -alumno-la- potencializa-
ci6on de competencias. investigativas con-
sisten en estimular a los: estudiantes para
que participen en cada uno de los pasos
relacionados con. la. indagacién, donde los.
maestros los ayuden a conducir hacia pre-
guntas como “LQué es lo importante? {Qué
datos se deben conservar? {Qué datos se
deben descartar? {Qué patrones se evi-
dencian en esos datos?

se no so{o por EQ gue aprende sino por gué y

utilidad y cuando eso sucede, la construccion .
de nuevos significados lo orientara hacia la
hisqueda de espacios para la reflexién, crea- -
tividad, imaginacion y la investigacién, .

También, es importante tener en cuenta.
lo. planteado por la Academia Nacional de

M
ries
y €
fac
tral
tan
do
gra

Coi
tan
con
el i
doc
par
de |
aci
mir
evi
hac
al h

El
asit
la v
resy
8si
de

Gl
var .
pa: |
de



cia fa
crea-

:uenté;
al de

Ciencias de Estado Unidos (2004) la cual
propone tres niveles de estandares de en-
sefianza a docentes interesados en direc-
cionar su practica pedagogica en el forta-
lecimiento de una actitud investigativa en
sus estudiantes. El primero y mas impor-
tante es desarrollar un marco de referen-
cia de las metas que deben alcanzar los
estudiantes para todo el afio y para perio-
dos més. cortos, seleccionar contenidos de
Ciencia. adaptados al curriculo de manera
que coincida - con sus .intereses, conoci-
mientos, comprension, habilidades y expe-
riencias; escoger estrategias de instruccién
y-evaluacion: que- apoyen el desarrollo de
la-comprension en los estudiantes y que nu-
tran &l desempefio de una actitud de cons-
tante indagacion; luego si trabajar con otros

docentes, desde cada una de sus areas y de
grados escoiares en pro deE mismo objetivo.

'Con este prnmer mve! 'se resaita ia 1mpor~
tancia de la transversalidad en las areas del
conocimiento y sus contenidos, donde desde
el inicio del afio escolar. la Institucion v sus

docentes astablezcan unas metas comunes

para ser desarrolladas sumuitaneamente des-

~ delas distintas asignaturas, y se establezcan

acuerdos en el fortalecimiento de una deter-
msnada capacsdad en el estudiante. Una vez

evaluada'y cumplida dicha meta, continuar

hacia et desarrollo de la siguiente, sin perder
el horizonte en ninguna de las asignaturas.

El'segundo- nivel . consiste. en-retar a los
gstudiantes para que acepteny compartan

la responsabll;dad de.su propio-aprendizaje,
responder a la diversidad gue presentan los

estudiantes, estimulando las habilidades
de indagacién cientifica, asi como la
curiosidad, la apertura a datos e ideas nue-
vas. De esta forma se lograréd que todos
participen activamente en la construcc:on
de% conocimiento: RO

La finalidad que se persigue con el anterior
nivel de ensenanza, es que el estudiante se
desarrolle en un ambiente auténomo en el
aprendizaje, que desarrolle su capacidad de
juicio critico y creador, capacitdndose para
identificar los problemas y encontrar los

-principics técnicos necesarios para su so-

lucion, de modo que pueda adaptarse a las
cambiantes condiciones de la vida, actuali-
zando. sus conocimientos a través del auto
aprendizaje 'y logre asi una mejor compren-
sién de un mundo en constante evolucion.

El dltimo nivel se refiere a que los maestros
estén comprometidos con la evaluacion per-
manente tanto de su ensehanza como del
aprendizaje de los estudiantes. Para esto
pueden utilizar distintos métodos sistema-
ticos para la recoleccion de datos sobre la
comprensién y habilidad de los estudiantes,
utilizando los datos obtenidos de las obser-
vaciones de la instruccién y la interaccion
con otiros colegas, para cuestionar la practi-
ca educativa con el fin de mejorarla.

Aqm una vez mas se ve ref!e;ado lo imperio-
so del rol del docente en la formacién de sus
educandos. El maestro debe permanecer en
una constante actitud renovadora vy flexible
frente al desempefio de la préctica pedago-
gica, donde el aula de clase se caracterice
por la creacidén de ambientes de aprendizaje
significativo, se brinde a los estudiantes el
tiempo, el espacioy los recursos necesarios
para aprender mediante. la acciéon,  apo-
yados en_la indagacion, tras la bisqueda
de fo- desconoczdo haciendo énfasis en la
pregunta, en la evidencia y en la justi-
ficacion de sus explicaciones mediante el
acceso a las herramientas, maieriales, me-
dics y recursos tecnoldgicos, disponibles,
fomeniados en la colaboracion entre com-
pafieros y bajo la orientacion de su profesor
como guifa vy facilitador del conocimiento.
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{CUAL ES EL. PAPEL DE ONDAS EN LA ESCUELA?

Ondas es un programa de Colciencias, que
se ha propuesto como objetivo primordial,
llegar a la escuela, para incentivar en la po-
blacién infantil y juvenil el amor por la in-
vestigacién; para esto se interesa en que
los niflos participen en la creacién de pro-
yectos, que surjan de su interés y tengan
incursion en el entorno social Y cultural al
cual pertenecen.

De esta manera, el programa Ondas busca
propiciar una cultura investigativa en gru-
pos de nifios, nifas y jévenes de la Educa-
cién Bésica primaria y: secundaria como
una forma de hacer de la investigacién una
estrategia pedagodgica, que incentive los
procesos de formacién, recreando los es-
pacios escolares, estimulando habilidades
investigativas, tecnoldgicas vy cientificas. -

En este orden de ideas, “ondas 'y la incu-
badora de empresas de innovacién ‘tecno-
logica del Huila (2005), considera la “inves-
tigacién como’un actividad propia del ser
humano; y ‘por consiguiente, una actividad
que es posible desarrollar en todas las
dreas’y-con nifios muy pequenos” (p. 45).
Centra la importancia ‘a esta postura en
reconocer la riqueza que posee la escue-
la vista, como el espacio propicio para
desarrollar la capacidad natural de los ni-
Aos para explorar, observar, preguntar, in-
dagar y describir. De esta manera “pone de
manifiesto el papel de los'masstros en una
actitud permanente’ por ‘comprender corio
es que’sus estudiantes preguntan; qué se
preguntan, cémo encuentran respuestas a
esas preguntas, qué mecanismos emplean
para llegar a ellas v qué aprenden de esta
experiencia”. {(p.17). Esto implica sin duda
alguna ir mas alla de la mera transmisién de

68 [ Prospectiva Cientifics
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- nes:del-nifio-con la realidad’y fomentar la

cién de ambientes educativos que motive
e incentiven en sus estudiantes el interés
por preguntar y desde Iuego por la investi
gacion,

De esta manera se puede ver la escuel
como el lugar apropiado para estimular er
los nifios desde temprana edad el interés
por la investigacion; pues desde las insti
tuciones educativas se da la oportunida
de involucrar a todos los miembros de |
educacion con el propésito de romper cor
aquellos esquemas de pensamiento, qu
creen que la investigacion no es posible d
realizar, si ho se cuenta con conocimiento
y métodos cientificos que son susceptible
de ser desarrollados exclusivamenie po
personas- dedicadas a la ciencia y con ut
gran bagaje experzmentai en una area de
terminada. -

En este sentido, es necesario’ que desde
temprana edad se inicie a ver la investiga
cion como parte esencial y natural d
los - procesos  académicos, potenciando
en los estudiantes capacidades investiga
tivas, cognitivas; sociales y comunicativas
lo cual les ayudard a explorar y comprender |
mejor el mundo que les rodea.

Desde este punto de vista, se concibe a
docente como el orientador y mediador en
los procesos de investigacion en la escuela
es el-encargado de facilitar las interaccio:

generacién de interrogantes que conduzcan
a dar respuesta a las necesidades e intere-.
ses de los jovenes.

Ondas (2012) destaca que "cuando los ni
fios, nifias y los jovenes reciben el estimulo
adecuado y convierten las habilidades in-
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vestigativas en habitos cognitivos, es mas
probable que desarrollen mejor las activida-
des que deciden asumir como parte de su
proyecto de vida” (p.77). De esta manera
ge asume que hay mayor probabilidad que
en estos estudiantes surjan {as vocaciones
cientificas; al contrario de aquellos en que
las. practicas investigativas no han hecho
parte de su formacién escolar. A si.mismo,
propone: que:la. investigacion debe: hacer
parte. de las estrategias. pedagogucas ya
que en el . mundo moderno se debe dejar
atras lo que antes era un tema de:adultos
y lo trasladado a los jévenes Colombianos,
pa’ra-qkie la-investigacion pueda ser recono-
cida como actividad propia del ser humanoy
posible de desarrollar en todas las 4reas del
conocimiento y desde temprana edad.

De esta manera se deduce que las habilida-
des investigativas estan presentes en todos
los seres: humanos;: solo- que algunos: las
desarrollan- mas que otros dependiendo
del estimulo que haya recibido en su forma-
cién durante su. paso por la escuela, lo cual
se.ve. reﬂe}ado en:el diario. vivir cuando
s -__enfrenta a: dfversas situaciones -y pro-
biemas que lmphcan la- actuacion inmediata
para..enconi_rar sus posibles soluciones.

De acuerdo.con Ondas (2005) y su interés
por fortalecer competencias investigativas
endos.nifios y jovenes de Colombia a través
de-la Escuela; surge.una gran preocupacion
V. es despertar la.iniciativa de los mismos
maestros PO mcursmnar en el: mundo de

gue solamente desde la intérvencion de los
estudiantes en estos procesos, se aporta a
la calidad de la educacién. Es necesario que
&l maestro tenga un lugar preponderante
en estos procesos y una conciencia de-
finida en torno a cémo él mismo puede

la: mvesttgac;on pues no-es pOSlb[e asumir

volverse investigador. Por consiguiente, se

requiere de maestros que desde su coti-
dianidad y sus préacticas educativas estén
impulsando sus propios procesos de inves-
tigacién formativa, y a la vez estén cons-
truyendo, apropiando, acumulando y actua-
lizando su saber pedagdgico a partir de las
experiencias' investigativas propias y las de
sus estudiantes.

Fn torno a lo anterior y con una vision cla-
ra del papel protagdnico del docente en li-
derar este tipo de procesos y experiencias
compartidas, surgen entonces unos interro-
gantes desde la. perspectiva de Ondas y es
L0ué hace el profesor con el conocimiento
que produce el nifio?, {Qué pasa con todo lo
gue ellos producen en relacién con la accion
educativa de los maestros? {Qué tanto apro-
vechan los profesores estas experiencias
para analizar la forma como presentan el
conocimiento a.sus estudiantes? y {Cédmo
actualizan ese conocimiento y cémo produ-
cen experiencias. pedagodgicas que apunten
a la construcciodn colectiva del conocimiento
entre nifios, nifias y jévenes? (Pags. 17-18)

Ondas (2005) se encamina a que los maes-
tros también desarrollen procesos investi-
gativos que le serviran de insumo para
mejorar la ensefianza en su area discipli-
nar, a partir de la articulacion entre los resul-
tados de las investigaciones realizadas por
sus estudiantes y los avances teéricos de la
disciplina. En este sentido, de acuerdo con
Valencia. (2000) es cada vez mas necesario
que la investigacion en educacion involucre
a_todos los. actores que: participan en ella,
sobre todo a los docentes; este involucra-
miento debe ser pensado a largo plazo para
gue haya continuidad en el trabajo con los
maestros desde la investigacion.

Desde estas posturas, es realmente indis-
pensable una verdadera apropiacitn de la
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escuela con su quehacer pedagdgico vy
en muchos de los casos un real cambio
cualitativo y consciente desde las estruc-
turas de pensamiento de algunos docen-
tes, ya que no es posible pretender que
los estudiantes alcancen logros significati-
vos en algo que su maestro no les ha po-
dido transmitir por falta de preparacion en
algunos casos vy en otros simplemente por
desinterés, resistencia o apatia al cambio.

En esta misma linea, Alzate y Vésquez
(2006 citado en Orosco, 2008) en un es-
tudio realizado en la facultad de ciencias
de la Educacion Universidad de Antioguia
hace énfasis en el desarrollo de competen-
cias investigativas desde el:ambito peda-
gogico donde se asume que a iravés de
ellas se potencian tres dimensiones de gran
relevancia que son: el saber ser; el saber
conocer y el -saber hacer. En el menciona-
do- estudio: destaca, que las competencias
no se ensenan ni se aprenden, sino gque se
construyen y por medio deello. se fortale-
cen procesos creativos, flexibles e.innova-
dores. De esta manera se le da especial re-
levancia a la:construccién de competencias
investigativas cuando se trata de insertar a
los futuros. profesionales en la cultura de la
investigacion. -

Enel citado estudio se concluye diciendo

que gracias a la construccion de competen-
cias investigativas, los estudiantes pue-

den exp!icarse loshechos -sorprendentes

de una manera intuitiva, -no. certera lo que
les perm;te adivinar un ongen cuya funcion
es guiar: la: _mvestagacron. Deé ‘esta manera
generan nuevas formas de acceder al cono-
cimiento mediante el empleo de estrategias
no convencionales que a la vez se convier-

ten en nuevos retos estimulantes para 1as
nuevas generaciones de investigadores.

De acuerdo con Escalante (2003),

“Para que el proceso de democratizacion
de la ciencia se lleve a cabo en el sujeto, es
necesario gue se inicie en edad temprana,
cuando la capacidad de asombio estéden la.
cuspide 'y la mentalidad, totalmente abierta
a la exploracion y al descubrimiento del en-
torno. En esta etapa los nifios y las nifias
estan aptos para apropiarse de la ciencia :

_ y la tecnologia, ya que se encuentran ex- -

puestos’ a una serie de variadas experien-
cias relacionadas con su mundo” {p.1 )

Son precrsamente estas exper:encaas las
que generan inquietudes y curiosidades que-
posteriormente. ‘se.- pueden - convertir en-:
excelentes. preguntas-problemas - para el:
desarrollo de propuestas de investigacion.

Con base en lo- anterior, es pertinente ana-
lizar el impacto del programa ONDAS en la -
I[ETMA, a través del desarrollo del proyecto
“Los Navegantes de Las Fuentes Hidricas”, :
que-inicio en el afio 2011 con los estudiantes
de grado. séptimo, donde a pesar del tiem-
po transcurrido y ef trabajo desarrollado por
estudiantes y docentes,  los propdsitos de-
ONDAS no han obtenido los resultados es-
perados, no hay transformacién en cuanto a-
un cambio de actitud frente a estos procesos. -
Esto lleva a pensar en. lo antes expuesto so-
bre el papel protagénico de la escuela y de -
los docentes, dando'liigar. al surgimiento de
algunos interrogantes como: ésera que la Ins-

titucion a través de sus docentes no ha sabido

direccionar correctamente estos procesos?,

LQué esta pasando con esos conocimientos,

! Sin preconcepciones due condicionen su modo de pensar y actuar.
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habilidades e interés por la investigacion
gue se supone deberian adquirir los estu-
diantes mediante las estrategias desarrolla-

das por ONDAS? iLa Institucion y el mismo
programa no se ha preocupado en analizar los
resultados de su intervencion en los jovenes?

Curriculo, estandares vy su relacién con las competencias investigativas

A continuacion, se presentan unos concep-
tos de gran relevancia, teniendo en cuenta
que toda Institucion busca ofrecer una
eduicacién de calidad, por tanto, el interés
'fundamental es tener una visién clara sobre
algunos conceptos que fundamentan el que-
hacer pedagog:co En primera instancia, se
vislumbra el concepto de curriculo desde un
enfoque educativo, donde se conceptualiza

acerca de sus propositos e importancia en

“el contexto educativo; luego se presenta el

concepto de Esténdar desde la concepcidn
del MEN'y su accion en el campo educativo.
En tercer y Gltimo lugar, se analiza la posibili-
dad de desarrollar competencias investigati-
vas mediante la aplicacién de los estandares
basicos de competencias de Ciencias natu-
rales en los grados sexto y séptimo.

'Cu_miﬁcfiiu: LO CON ENFOQUE INVESTIGATIVO

De acuerdo con Ramella (2003), el término
carriculo hace referencia a “un conjunto de
ijetzvos conten;dos criterios” metodoiog}-
cos'y ‘de evaluacion que orientan la activi-
dad académica* (ensefianza y aprendizaje),
los cuales segun este autor deben respon-
der a preguntas como las sugunentes Leomo
ensenar?, Lcudndo ensenar? y Lqué, como'y

cuando evaluar?” (p.1); de esta manera, el

cumcuio se constituye en la preparacion y
'dlseno de actividades académicas de forma
gemeral,:dsferenmandolo de momentos espe-
cificos que son los planes y programas de es-
tudio (que no son lo mismo que el curriculo).

Eh_ta;misrﬁé._ﬁnea, (Pérez, 1992 citado en
Robledo, 2002) lo define como el relato

del conjunto de.experiencias vividas por los

profesores y'alumnos bajo la tutela de la es-
cuela;-es decir-como un proyecto educativo
en construccion permanente.

Canales (1982 citado en Ferrer, 2009)
define currfculo como el “conjunto de
elementos o factores que, dentro del sis-
tema educacional, participan en el proceso
de- ensefianza- .aprendizaje. intencionado

que realiza la escuela dentro o fuera de la
sala de clases y dentro v fuera de la es-
cuela, pero bajo la responsabilidad de la
escuela” (p.1).

Teniendo en cuenta lo anteriormente dicho,
es de gran importancia que al momento de
planear la estructuracidn del curriculo de
una Institucidon en cada uno de sus distin-

. tos niveles, (basico, medio y superior) se
tengan en cuenta aspectos importantes

como lo plantea Ramella (2003): “lo que
se debe ensenar, lo gue los alumnos deben
aprender, lo que se debe ensefar v apren-
der, lo que realmente se ensena y aprende;
es decir, lo-ideal” (p.1).

Desde esta mirada, es de resaltar lo im-
perioso: de que. el curriculo sea planteado
y-disefiado por los actores que-participan
directamente del proceso de ensehar y
aprender; pues son ellos quienes conocen
vy visualizan diariamente las necesidades
de su lugar de trabajo v por congiguiente,
ejercen plena autonomia para definir las po-
liticas educativas acordes con las expectati-
vas del entorno préximo del estudiante.
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PROPGSITOS Y CONTENIDOS DEL CURRICULO

Segin Ramella (2003) los contenidos
dentro de los nuevos enfoques pedagdgicos
plantean un conjunto de conocimientos
cientificos, habilidades, destrezas, actitu-
des y valores que deben aprender los edu-
candos y que los maestros deben estimu-
lar para ser incorporados en la estructura
cognitiva del estudiante. De esta manera,
los contenidos curriculares se constituyen
segun el autor, en un conjunto de saberes o
formas culturales esenciales para el desa-
rrollo y socializacién de los estudiantes.

El autor plantea tres tipos de contenidos
que se dan simultaneamente e interrelacio-
nadamente durante el proceso de apren-
dizaje y son: a) “contenidos conceptuales
(saber). b) Contenidos procedimentales
(saber hacer) y c), contenidos actitudinales
(sen” (p. 4).

El primer tipo de contenido al que hace refe-
rencia el autor son aquellas categorfas ya defi-

nidas como hechos, datos y conceptos, rela-

cionados con las nociones o ideas, eventose -

informaciones precisas y observables que han
acontecido a través de la historia.

El segundo tipo de contenido, esté relacio-
nado con las acciones, modos de actuar,
de afrontar, plantear y resolver problemas.
Es decir, hace referencia a saber cé6mo ha- -
cer y saber hacer incluidas reglas, técnicas
y procedimientos en funcién de lograr el al- =
cance de un objetivo o competencia. .

Elf tercer y dltimo tipo de contenido (el ac-
titudinal) esta referido a los valores, sen- ~
timientos afectivos, normas y a los com-
portamientos que se dan en las relaciones |
interpersonales; por tanto, este tipo de
contenidos son de gran importancia ya que
gufan el aprendizaje de los otros conteni-
dos y posibilitan la incorporacion de va- -
lores y por tanto, la formacién integral del
estudiante. ' .

{QUE SON LOS ESTANDARES EN EDUCACION?

Segtin Cassasus (1997) la incorporacion
del concepto “Estéandar en la educacion
proviene del uso que se le ha dado en la
industria, lo cual significa adoptar ciertas
medidas, especificaciones o protocolos
que los hagan compatibles con otras
componentes o con productos similares”.
(p.3). De . acuerdo con este autor, los
estandares son construcciones de referen-
cia elaboradas y acordadas entre personas
con la autoridad y conocimiento para hacer-
lo. “estas construcciones son informaciones
sistematizadas y disponibles que brindan
cierta seguridad en el accionar cotidiano, en
el sentido de que lo que se espera que vaya
a ocurrir, efectivamente ocurrira™. (p. 3).
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De esta manera ‘segtin la ¢ita en meéncién, -
un estandar es un modelo a seguir, una afir-
macién que da seguridad para predecir
los resultados que se esperan obtener con
determinado objetivo, o acciones estra-

tégicas recomendadas, (en este caso las

del MEN). A través  de-su préctica flexible,
se aspira obtener resultados exitosos en
los estudiantes, lo que se ve reflejado tanto
en el futuro inmediato como a largo plazo -
de acuerdo con la capacidad estimulada en
cada uno de los procesos gue componen di-
chos estandares.

En esta misma linea, Sanders (1998)
opina que los estandares son princi-




pios orientadores o guias para evaluar los
informes de evaluacion y no se constituyen
en reglas fijas que se pueden o deben apli-
car mecanicamente. De acuerdo con este
autor, los estandares deben servir para la
identificacion de practicas sobre las cua-
les existen acuerdos o conocimientos ge-
neralizados de aceptabilidad. A si mismo,
la apropiacion de los estandares desde la
educacion - son el desafio para aquellos
que buscan.mejorar sus practicas escola-
res, donde la finalidad no esta en regresar a
las escuelas del pasado, sino en “crear es-
cuelas que nunca existieron: escuelas don-
de se espera que todos los nifios aprendan,
escuelas donde las expectativas sean altas
para todos los estud:antes (p 2)

Por tanto el reto de Ies docmtes es el de a
través de:su accionar pedagogico, propiciar
espacios armonicos, de participacion, de
autoconstruccion del: conocimiento,” donde
el estudiante se sienta'motivado para asistir

a clase, donde cada dia encuentre una ra-
z6n valedera por la cual aprender, donde el
conocimiento no le sea impuesto de manera
arbitraria y preestablecida, sino que éste
se presente de manera novedosa vivencial
y progresiva de acuerdo con jos intereses vy

capacidades del estudiante.

-De acuerdo con las palabras de Vélez (2006)

se pretende que todos los nifios y nifas del
pais [...reciban una educacion de calidad y
desarrollen las capacidades necesarias para
enfrentar los retos del mundo contempo-
raneo...]; estas metas que se propone el
MEN, se pueden hacer posible mediante la
definicion de estandares gue desarrollen ha-
bilidades comunicativas, matematicas, ciu-
dadanas y cientificas, para que a traves de
la formacién intencionada de éstas, los jove-
nes sean capaces de desempefiarse adecua-
da y acertadamente frente a situaciones del
mundo de la vida y que ademas tengan las
herramientas necesarias para hacerlo.

Anlisis a Estandares de Ciencias Naturales en los Grados Sexto y Séptimo.

A-continuacion se ‘presentan algunas in-
ferencias- realizadas- al contrastar los es-
tandares bésicos de competencias con las
habihdades investigativas - propuesias -por
Tamayo (2005) y Munoz (2001):

Fres Formulo preguntas espeolﬁcas sobre

" 'una observacion o experiencia’y es-

. cojoruna para indagar'y encon’crar po-

0 sibles respuestas.

2. Formulo® explscamones poabies con

" base en el conocimiento cotidiano,
teorfas vy modelos cientificos, para
contestar pregunias.

£stos dos primeros Estéandares apuntan ha-
cia el desarrolio de una primera etapa ba-

sica de la competencia’ investigativa que

propone Tamayo (2005) que es la obser-
vacion, de la cual se parte para el desarro-
lto de otras etapas fundamentales que son:
descubrir, explicar y predecir de acuerdo
a lo identificado en la primera etapa. Tam-
bién se hace énfasis en el desarrollo de la
competencia argumentativa, la cual permi-
te que el estudiante exprese sus puntos de
vista fundamentados desde la practica y los
Conceptos teorlcos

3. ldenttﬁco condumonee que influyen en
los resultados de un experimenio vy
gue pueden permanecer constantes o
cambiar {variabies].

4,  Disefic y realizo experimenios y verifi-
co el efecto de modificar diversas va-
riables para dar respuesta a preguntas.
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Realizo mediciones con instrumentos
y equipos adecuados a las caracte-
risticas y magnitudes de los objetos
y las expreso en las unidades corres-
pondientes.

6.  Registro mis observaciones y resultados
utilizando esquemas, gréaficos y tablas.

7.  Establezco diferencias entre descrip-
cion, explicacion y evidencia.

En este segundo grupo de estandares (del
3 al 7) de acuerdo con Tamayo (2005), tra-
bajando conscientemente, se fortaleceran
en el estudiante unas caracteristicas fun-
damentales de la capacidad investigativa;
formacion de un espfritu de permanente
observaciodn, curiosidad, indagacién y criti-
ca de la realidad. Con el fortalecimiento de
esta competencia se permitira al estudiante
establecer una relacién entre lo que ya co-
noce y, al mismo tiempo ofrecer una explica-
cién nueva al fendmeno objeto de estudio.

- Asi mismo, el desarrollo de estos Estanda-
res, incita al sujeto a que esté en constante - -

cuestionamiento, duda y curiosidad sobre los
fenémenos que ocurren a su alrededor y no

se limite a lo que escucha y aprende por par- -

te del profesor. Ademas lo incita a que ne-
cesite de la experimentacion y préctica para
encontrar respuestas a sus interrogantes.
Los tres dltimos estandares hacen hincapié

en la importancia de expresar eficientemente -

los resultados de cualquier proceso de ob-

servacion, experimentacién y aprendizaje; el

sujeto debe desarrollar y estar en la capaci-
dad de utulzzar y transmitir esta informacién,
ya sea en forma oral 0 escrita. .

8.  Propongo respuestas a mis preguntas
y las comparo con las de otras perso-
nas y con las de teorias cientificas.

9. Sustento mis respuestas con diversos
argumentos.
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10. Comunico oralmente y por escrito el
proceso de indagacion vy los resulta-
dos que obtengo, utilizando graficas,
tablas y ecuaciones aritméticas.

11.  Relaciono mis conclusiones con las’

presentadas por otros autores y for--
mulo nuevas preguntas.

En este grupo de estandares {del 8 al 10) se
puede conducir al estudiante hacia el forta-
lecimiento de la habilidad argumentativa, el
cual es un paso fundamental hacia la adqui- -
sicion de la competencia investigativa, ya+

‘que lo planteado por Liviana y Fernandez

(2003); quienes suponen que intercam-
biar, aprender de todos los companeros usar
distintos medios de comunicacién, cooperar:
y buscar respuestas y soluciones a lo desco- -
nocido son piezas claves para investigar.

12.-Propongo - explicaciones- sobre la di-
versidad bioldgica teniendo en cuenta -
movimiento de placas tecténicas y Ias o

- caracteristicas climaticas. :

13. Formulo hipbtesis sobre las causas de

extincién de un grupo taxondmico.

Con el desarrollo de estos dos tipos de es-
téndares. se fortalece en el estudiante ha-
bilidad para formular hipdtesis a través de
la observacion, explicacion, argumentacion -
y la prediccion. Asi, se evidencia que la im-
portancia de la formacién del sujeto no radi-

" ca en el aprendizaje de temas y contenidos, -

sino que propende por el desarrollo de habi-

lidades que le permitanal sujeto saber “qué

hacer” con esos contenidos.

14.  Explico cémo un nimero limitado de °
elementos hace posible la diversidad
de la materia conocida. .
15.  Explico el modelo planetario desde las
fuerzas gravitacionales.




16. Explico las consecuencias del movi-
miento de las placas tectdnicas sobre
ja corteza de la Tierra.

17. Comparo masa, peso y densidad de
diferentes materiales mediante expe-

.. rimentos. ‘

18.- = Describo el prooeso de formacion y
extincion de estrellas.

19. Relaciono masa, peso y densidad con

© la aceleracién de la gravedad en dis-
tintos puntos del sistema solar.

Con estos 6 tzpos de estandares, a través
de un acompafamiento asertivo por parte
del docente, se da lugar a fomentar en el es-

tudiante:unos componentes esenciales para. .

el 'd_é'sarrollo dela competencia investigativa
de acuerdo con Tamayo (2005) a: Observar:
esto’ permite. hacer preguntas y descubrir

nuevas cosas; “al descubrir podrén explicar lo”
que ven y'lo gue se ha descubierto. Encon-

‘secuencia, “pueden’ predeolr resultados en
torno a los objetos que se observan’.

los estandares. enunciados. anteriormente

permiten: que el estudiante haga, analice,
‘guestione;  expligue ' sus ‘puntos de vista,

_haga inferencias,  establezca” puntos de
[ omparamon reflexione y reconsiruya sus -
apreciaciones escuchando al otro; cosa muy.
diferente ocurre cuando se toma el estén-

dar como algo superficial y sélo se trabaja
i parte de los contenidos mediante defini-

cionesy exphcamones rutinarias y lejanas al.._.

mundo de& estudlante

y tecnoldgicos que han hecho posible
 la exploracion del universo.

21 Indago sobre un avance tecnolbgico
en medicina v explico el uso de las
ciencias naturales en su desarrollo.

: '1-nd-ago‘ So’br"e' i"os"-a’defla'ntosCEé‘ntifiC’o‘si :

22. Indago acerca del uso industrial de
microorganismos que habitan en am-
bientes extremos.

Este nuevo grupo de estandares direccio-
nan al estudiante hacia el camino de la in-
vestigacion, pues a través de su desarrollo
se pueden fortalecer simultdneamente en el
alumno habilidades para experimentar, ob-
servar, explicar, argumentar y predecir con
base al conocimiento adquirido mediante la
indagacién, lo cual se fortalece gracias a la
curiosidad que se genera en el joven.

A manera de conclusién y mediante el ana-
lisis a.los Estandares de Ciencias Natura-

-les, se puede inferir que en su gran mayoria

dan la oportunidad de estimular en el estu-
diante las competencias investigativas; sin
embargo, es preocupante pensar que posi-

_blemente son desapercibidos en su esen-
cia por muchos docentes, ya que algunos

le prestan mayor atencion a-los contenidos
tedricos, descuidando el trasfondo intencio-
nal para lo cual fueron disefados. El ejerci-
cio de la ensefianza no debe radicar en la

~acumulacion de conocimientos, qué algunas

veces pueden parecer sin sentldo ni utilidad
para el estudiante.

Como & aprecia a o largo de este escrito,
los Estéandares Bésicos de competencias
fueron disefados por el MEN, teniendo en
cuenta aspectos fundamentales de la edu-
cacién, los cuales” son entre ofros,

-desarrollar ren - los: nifios -y jovenes las

competencias y habilidades necesarias que
exige el mundo contemporaneo para vivir
en sociedad. Por consiguienie, es funcion
de la escuela preparar al sujeto para saber
qué hacer con lo que sabe, y en gue situa-

e . .
- ._Es‘.’tan inmersos los 4 componentes basices de que habla ef autor citado.
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