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“La fifosoffa no tiene necesidad de defensores en la medida en que su jusiificacion es asunto suyo.

- Pero Iz defensa de la ensefianza de la filosofia tendra necesidad de una filosoffa critica de la enseffanza”
. 18. . ‘ Georges Canguilhem, Nouvelle Critique (1975)




Este artfculo presenta los resultados de una
experiencia curricular y pedagégica que se
desarrolld en la Institucion Educativa Sergio
Camargo del municipio de Miraflores Boya-
¢4, con estudiantes y docentes de Educa-
cién Preescolar, Basica y Media. La inten-
cionalidad es presentar la estructura de una
innovacion curricular participativa y huma-
nista; fundamentada primero en la teoria
contemporanea de los Derechos Humanos
(en adelante, DDHH) a partir del aporte de
Paulo Freire, segundo, la perspectiva ético-
politica e investigativa del programa Filoso-
fia para Nifos (comunidad de indagacion),
y tercero la mirada cognitivo-pedagégica
del modelo ensefianza para la comprension.
El procesoc metodoldgico desarrollado se

~ubica en la perspectiva cualitativa utilizando

como herramientas el arbol de problemas,
relatos, encuestas con grupos focales base
y de expertos que permitio la construccién
de una experiencia de investigacion deno-
minada “Dialogos de reflexidon pedagégica:
unas mirada desds los Derechos Humanos”
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This article presents the results of a curri-
cular and pedagogical experience develo- .
ped in the town of Miraflores Boyacd, with
students and teachers of preescolar, Ba-
sic and Middle Education. The purpose is
to present the structure of a collaborative
and humanistic innovation based first on -
the contemporany theory of human rights

. from Paul Freire's contribution; second the -

ethics-political and investigative perspec-
tive of the program philosophy for children .
(investigation community) and third, the
cognitive pedagogical look of the model tea-
ching for comprehension. The methodology -
process developed is situated in the qualita- -
tive perspective using as tools the problems -
iree, stories, inquest with focal base groups
and experts that allowed the construction of -
an investigation experience called. “Dialo-
gues of pedagogical reflection: A look from
human rights” .

Palabras clave:

Curricular integration, Dialogues of
pedagogical reflection and human rights.
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La experiencia “Didlogos de reflexién pe-
dagégica en la escuela: una mirada des-
de los Derechos Humanos (DDHH)', esta
dirigida a los docentes como pensadores de
su practica, a estudiantes y padres de fa-
milia como directos beneficiarios del proyec-
to.. Esté ubicada en la linea de innovaciones
pedagdgicas de la maestria en educacién de
la Universidad Pedagogica y Tecnolodgica de
Colombia (UPTC); v pretende contribuir al
mejoramiento ‘de las practicas pedagégicas
de los docentes y ‘directivos docentes en
cuanto a'su formacién y la manera de ‘abor-
dar el curriculo en la: institucién educativa

“Sergio Camargo':de'!\/hraﬂores Boyacé. Su

mtenczonalldad es fundamentalmente ‘Stica,

pedagoglca e mvestfgatlva proyecta la cons-

truccion de un currlculo democratlco pro- -
blematizador que valore fa: pedagogla de la -
voz; construya fdentldades coiectlvas desde -

los prmcsplos dea n_omla ‘Que permita a

las personas descubrlrse como su;etos €0g- -

noscentes en tanto no asuman los d:scur—
sos proplos de la dominacion, sino que sean
capaces de confrontarlos de construwios y
recrearios !nfortunadamente uno de los as-

pectos que incide negatlvamente en el desa-

rrolio de éste, es la forta como se ha vemdo

estructurando unliateralmente por personas .

expertas en, ei tema que poco o nada cono-
cen del contexto institucional, lo. cual anula

la- participacion de docentes, estud;antesy :

padres de familia.

La construccion de una trayectoria curricu-
lar desde la perspectiva ético-pedagdgica
de los DDHH, pensada de manera colabo-
rativa, toma sentido cuando los aportes,

‘andlisis y discusion pedagégica de docen-

tes, estudiantes y padres de familia, se ha-
cen evidentes en las politicas académicas
de la  institucion;. permite visibilizar si el
docente es un. sujeto.que dinamiza u obs-
taculiza la proyeccién cultural, ética y politi-
ca desde su saber cotidiano, pedagdgico
y cientifico y resalta una relacion dialéctica
entre lenguaje — pensamiento, en la medida
en gue se perciben los discursos autorita-
rios, se plantea la necesidad de cambiar las
précticas quelos sostienen, entendiéndolos
como resultado de la interaccién cultural.

.Conceptualmente esta propuesta esta situa-
da desde dos miradas :del curriculo: una como

“un - proceso - continuo de  relacion
reflexiva - critica, bidireccional entre

la teoria y la practica, enmarcado en
un contexto historico social y politico”

. (Garcia, - 1997 péag. 33) y la oira
. como un “espacio de fucha en torno
. a la-significacion. y: a la identidad’,
“el conocimiento y el curriculo como
campos- culturales que buscan su
interprefacion. y  reconocimiento
en un. contexto, ademas de ser un
. mecanismo culftural que nace de una
construccion social” (Da, Silva, 2001)

‘Se resalta también la postura ética de Paulo

Freire en cuanto a la formacién y reflexién
critica de la practica educativa de los do-
centes como alternativa que favorece la
autonomia de los educandos.

“La preparacion clentifica  del
profesor o de la profesora debe

Prospectiva Cientifica
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coincidir con su rectitud ética.
Cualquier  desproporcion  enitre
aquella y ésta es una lastima.
Formacion cientifica, correccién
ética, respeto a los ofros,
coherencia, capacidad de vivir y de
aprender con lo diferente, no permitir
que nuestro malestar personal o
nuestra antipatia con relacién al
ofro nos hagan acusarlo de lo que
no hizo, son obligaciones a cuyo
cumplimiento debemos dedicarnos
humilde pero perseverantemente”
(Fretre 1996. Pag. 18).

Prevalece. la necemdad derevisar actitu-
des y préacticas pedagdgicas en el ejercicio
de autogestién . disciplinar pues los inte-
grantes de la comunidad educativa se re-
sisten a pensar su institucion de manera
unitateral, ‘tradicional y mecanicista, razén
gue motiva-a:la construccién de un disefio
curricular como actividad grupal que busca
la preparacién de un ciudadano capaz de in-
corporarse a la sociedad y participar en ella.

De otra parte;: esta ‘experiencia se funda-
menta en dos perspectivas: una- ético-poli-
tica e investigativa que plantea el programa
Filosofiapara-Nifios: de Matthew Lipman,
donde el asombro, el dialogo - y la discusion
se convierten en las condiciones fundamen-
tales para hacer de la practica en el aula
una practica filosdfica y ésta se constru-
ye de forma comunitaria mediante el didlo-
go cooperativo: entre estudiantes quienes
forman una "comunidad de indagacién™ que
investiga acerca de las cuestiones y proble-

-de la experiencia, el “recorrer”,

mas que van apareciendo a lo largo de la
vida o de una novela y que para ellos sea
pertinente discutir. La otra es una mirada
cognitivo-pedagégica del modelo ensefian-
za para la comprensién (EpC) en procura de
que se comprendan asf mismos, compren-
dan a los demas y comprendan el mundo en
gue viven a partir de la pregunta, ideas fuer-
za, hilos conductores, entre otros.

La trayectoria curricular consta de cinco
momentos de intervencion pedagdgica evi-
denciada a través del “preparar”, es decir,
en el pensar el cémo, por qué y para qué
al pensar y
disenar la trayectoria curricular de mane-

‘ra colectiva, el “interpretar” al organizar,

seleccionar y reconstruir la informacion, el

produc;r al conceptualizar, construir vy
reconstruir el texto de investigacion y el
transformar - al consoladar la participacion
activa de los mtegrantes de la comunidad
educativa a partir de los “didlogos de re-
flexién pedagoglca en ia escueEa

Se de'soriben_', analizan y concretan unas
propuestas metodoldgicas a través de la in-
vestigacién accidn, apoyada en las concep-
ciones del enfoquie investigativo critico —so-
cial, pues proporciona una forma simétrica
de organizar tanto la informacion adquirida
como las experiencias realizadas en la Ins-
titucion educativa. El taller investigativo, la
encuesta etnografica, los relatos, la obser-
vacion participante, los grupos focales base

"y de expertos 'y la entrevista individual es-

tructurada’, son las técnicas que-emergen a
medida que avanza la“investigacién-accion.

! SANDOVAL, Carlos A. investigacion Cualltativa Programa de especrailzaclon en Teoria,

Métodos y téenicas de investigacién social:

Prospectiva Clentificn
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Desarrollo expenmental de la Integracién curricular
“eny desde los DDHH

A continuacién se presenta la trayectoria cu-
rricular titulada “Diélogos de reflexion peda-
gbgica: una mirada en y desde los DDHH"

construida de manera colaborativa entre los,
integrantes de la comunidad educativa; pos-

PREPARAR * - >

e

I INTERPRETAR -

. .

;RECORRER . . >

'PRODUC;R

" TRAYECTORIA CURRICULAR
- Principios, fundamentos eny-
desde los DDHH

teriormente se evidencia la metodologia uti-
lizada en los diferentes encuentros y desen-

cuentros pedagbgicos que hicieron posible la

sisternatizacion rigurosa de esta experiencia
curricular y pedagogica:

PROPOSITOS/EXPECTATIVAS
SITUACION PROBLEMICA
Arbol de problemas

PROPUESTA PEDAGOGICA
 INSTITUCIONAL
Coherancia, pertinencia y
" secuencialidad ubicada en EpC’

SISTEMATIZACION DE LA
) EXPERIENCIA.
Actltudesy practicas pedagoglcas

l\

="

TRANSFORMAR

DIALOGOS DE REFLEXIGN

PEDAGOGICA.
Comunidades de Indagacion en
Fpi

SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA
“SERGIO CAMARGO” MIRAFLORES BOYACA

Primer momento:

" SITUACION PROBLEMICA

(Arbol de problemas)

A partir de la resignificacion del Proyecto
Educativo Institucional vy del didlogo de sa-
beres pedagdgicos surgen las siguientes
preguntas: {Como lograr coherencia entre

el discurso y la préctica pedagégica?, Ledmo-

visibilizar el impacto de la propuesta peda-
adgica?, Lqué conductas o actitudes son las
que prevalecen en las relaciones interper-
sonales entre los integrantes de la comu-

- nidad educativa?, iquiénes deben liderar la

Prospectiva Clentific:
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practica de los derechos humanos?. Estas
preguntas levaron a que en la investigacion
se asumiera una actitud critico- reflexiva de
las préacticas pedagdgicas y se buscara la
manera de visibilizar el impacto que gene-
ran en los estudiantes los aportes de los do-
centes en el proceso de aprendizaje. Para
ello fueron fundamentales los encuentros y
desencuentros pedagdgicos que surgieron
en la institucién educativa como punto de
partida para la construccidon de referentes
conceptuales y tedricos que ahora se tie-
nen como premisas en la actividad de resig-
nificacién y sistematizacién de experiencias

vividas en el proceso de aprendizaje. Es por

eso que el presente articulo ¢centra su aten-
cidn en las inquietudes y aportes de estu-
diantes y docentes frente a la manera como
perciben el curriculo, y se toma la decision
de revisar la estructura currlcular existente
y su pertinencia.

Surge entonces la inquietud entre los do-
centes de crear un enfoguépedagdgico ins-
titucional que permita orientar y tener prin-
cipios claros en el marco del discurso y las
practicas de los maestros. Como resultado

Seéuhda Faswie':”_. o

del analisis del arbol de problemas, se orga-
niza un equipo de docentes quienes esta-
blecen que el "problema” central en la Ins-
titucion es, "La carencia de una propuesta
pedagdgica institucional con pertenencia,
pertinencia y secuencialidad que articule las
practicas de aulaen los diferentes niveles™2.
Las principales “causas” son, en las voces
de los docentes: “la estructura curricular no
articulada en sus planes, programas y pro-
yectos”, “diferencias en los principios, fun-
damentos y practicas:pedagogicas”, “Los
diferentes equipos de apoyo (académico,
directivo, evaluacion y promocién) trabajan
en forma aislada y no se socializa la infor-
macion que alli se maneja”, “Falta de lide-
razgo para la adopcién de un modelo peda-
gogico”, "el perfil del egresado no se ajusta
a las exigencias del entorno laboral”. Entre
los "efectos” ‘'mas relevantes menc;onados
por los docentes se |dent;ﬁcan *...desmo-
tivacién y resistencia frente al cambio de
paradigmas”, “dificultad en la verificacién
de planes, proyectos y acciones que se des-
prenden del PEI":~“No hay interaccién en-
tre los diferentes tipos de evaluacién” y “se
evallian contenidos y no procesos”.

PROPUESTA PEDAGOGICA INSTITUCIONAL

(Coherencia, pertinencia y secuencialidad)

La resig"ni'ficac':i'én del PEI pasa a ser el pun-

to de partida para pensar los propositos.y. .

resultados que se ‘espera visibilizar en fa
Institucion Educativa desde un enfoque que
busca la participacién de los diferentes ac-
tores para llevarla a la practica; pero ¢Qué
esirategias pedagdgicas se deben privile-

giar para: asumir una postura critica acerca
de las practzcas pedagégicas?. Paraello se
conformé un “equipo base” entre los maes-
tros de la gestion académica para liderar
la reflexion de este componente, a partir de
preguntas: LQué, cdmo, quiénes, para qué
y cuando se van a realizar las acciones pe-

2 Problema académico planteado por los docentes de la Institucién Educativa.

Prospectiva Clentifics”
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lante EpC); luego en plenaria se hace |a so-
cializacion del saber pedagdgico y en con-
senso se establece el enfoque institucional
en “Derechos Humanos”, como estrategia
para pensar la formacién de niflos, nifias y
jévenes en la construccion y vivencia de va-

- lores, reconocedores de si mismos como su-

jeto de derechos y deberes desde una lec-
tura de respeto hacia la dignidad humana.

 TRAYECTORIA CURRICULAR

Principios y fundamentos en y desde los DDHH

La presénte estructura curricular esta fundamentada en y desde los DDHH; se entiende
el concepto de persona como un ser de tres Diménsiones: Corpérea, Auténoma y de
Conciencia, y en la Institucion se programa de la siguiente manera:

AREAS DE CONOCIMIENTO

Reflexion épistemoiégiba de éada discip!ina

"NUCLEOS DISCIPLINARES
" (Objetos de estudio)

— =

- Cruce enire las areas

. {Interdisciplinariedad) y se -

“s& propone una

R—

e

MALLA CURRICULAR ENTRE LAS AREAS

L

J

a través del

Prospectiva Cleniifics




PROYECTO DE DIRECCION DE GRADO

Titulado “Siembra y Cosecha”

Para pensar enun

“Problema de investigacion por grado”

=

Enhfocado a los DDHH desde las tres dimensiones del ser humano, .

DIMENSION CORPOREA

{Los derechos vinculados. con -
.. lavida y la existencia:
"Derecho a la Vida®
- “Derecho al'amor”™y =

DIMENSION AUTONOMA
La capacidad de tomar decisiones

basados en los derechos de

igualdad, participacion y fraternidad.

DIMENSION DE CONCIENCIA

Para tener Ia libertad de fransformar y

recrear la realidad suya vy del ofro.

R

Se permite ia autorreflexién de...

46 ! Prospectiva Clentifica:
i




ACTITUDES Y PRACTICAS PEDAGOGICAS

Deniro y fuera del aula

<

Para llevarfo a un didlogo de saberes que permiten una

. “CULTURADE LOS DERECHOS

" HUMANOS EN LA ESCUELA” -

Algunas Concepc;iones de los Dereohos Humanos
o (DDHH) en la Educaclon ' -

_Los Derechos Humanos (DDHH) ex1s’cen
'para todas las personas, perm;ten que se
les respete la condicién social,” rango, raza,
'reEnglon sexo o cualquier otra caracteristica
que distinga a un ser humano de otro. La

Declarac;on Universal de los DDHH dan res-

puesta a muchas mqmetudes “Qué son los
_Derechos Hurranos?”.

'recho a la libertad de expresién, de asocia-
cion, :l_'_:ﬁ'derecho a votar y el derecho a un jui-
cio justo, comprenden también derechos gue
afectan’ el bienestar econdmico, a la educa-
cién, a la salud y a la vivienda, asf como el
respeto a !a identidad culturai Dado que
los convenios fueron negooaados por muchos
'estados mmediatament@ despues de su in-
dependencua ‘Es una mvrtacnon a que los
pueblos tengan el derecho a la autonomia de
tomar sus propias decisiones.

Algunos paises dan hoy prioridad a los dere-
chos econdmicos, culturales y raciales, como
el derecho al trabajo, a la educacién, a la sa-
iud; al- idioma y: a-fa identidad cultural. Otros

‘Figuran entré ellos”
nuestras l;bertades md:vuduaies nuestro de: -

subrayan los derechos civiles y politicos,
como la libertad de rei:glon la libertad de ex-
presion y el derecho a nombrar gobiernos o a
cambiarlos a través de elecciones libres.

Por DDHH se entienden las con'd'ic'icjn.és de

-vida que permiten al hombre desarrollarse,

atilizando plenamente sus calidades de in-
teligencia'y de conciencia'y de satisfacer
sus exigencias espirltuales No se trata
solamente de necesidades biolagicas, los
derechos del hombre se derivan de la aspi-
racién creciente de la humanidad a una vida
que permlta a cada ser humano garantizar
el respeto y la protecmon que merece su
personai;dad

Més___'que”qha definicion de DDHH, es un
concepto tomado de la vida diaria, de la
cotidianidad, de experimentar los valores y
los derechos humanos, aln en condiciones
criticas de violacion, de sociedad de antiva-
lores, convencidos de que debemos intentar
su recuperacién, reinstalacién como norma
principal de vida comunitaria. No interesa
!

Prospactiva {iantifica 1
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una definicién tipo “diccionario”, interesa
mas una actitud positiva hacia los DDHH,
una actitud altruista, solidaria y comunitaria.
Un deseo de vivir en paz y armonia. Una
constante blGsqueda de la libertad comparti-
da que conduce a la felicidad y por lo mismo
al pleno desarrollo de las potencialidades.
Derechos humanos seran pues aquellas co-
sas sencillas que nos permiten vivir bien y
que por lo mismo, son altamente apreciadas
por la sociedad. : :

Las metas de aprendizaje hacen parte im-
portante del proceso educativo, pues per-
miten alcanzar los fines de la educacion
en general y de los derechos humanos en
particular.. No obstante el &mbito escolar
genera y reproduce formas de relacién que
potencian y ponen en juego ciertos valores,
que aportan a la construccion de identida-
des, permiten la realizacion de intercambios,
orleﬂtan la construccnon de pautas y Ie dan

Cuarta Fase

un caracter, una organizacién a la cultura
escolar, a partir de las cuales dicha cultura
desarrolla una cierta dinamica que potencia
o limita la realizacion de la dignidad humana
y los derechos humanos.

En el contexto de la escuela se hacen evi-
dentes y se recrean las caracteristicas del
contexto municipal, se visibilizan y entran
en contradiccion, potenciando o limitando
las distintas formas de entender el mundo,
los valores y los principios se ponen en jue-
go en las relaciones sociales y construyen
cultura. En consecuencia el proceso educa-

tivo y la cultura escolar, potencian la reali-

zacion de la dignidad humana, si tanto en

el fundamento de las relaciones humanas,

como en la intencionalidad pedagégica se
incorporen valores y se dinamizan practi-
cas, habitos y procedimientos coherentes
con los presupuestos etlcos de los Dere~
chos Humanos '

RE\/ISION ACTITUDINAL Y CONCEPTUAL DE PRACTICAS
'PEDAGOGICAS EN Y DESDE LOS DDHH.

Esta experiencia“de integracion’ curricular
se vivencia én nifos de Preescolar, Bésica
Primaria y Secundaria del sector urbano y
rural, se integran todas las areas del cono-
cimiento pasandb’ por-una
temoiégica de las 4reas del co‘hb’oimieht“o",
"didlogo de saberes”, “malla curraoular
para articular conceptos generales en cada
area del conocimiento, sus dificultades vy
oportunidades de mejoramiento, la priori-
dad de hacer significativos los aprendiza-
ies, la produccidn textual, la participacion
en la construccion de conocimiento v lo mas

Prospectiva: Glantifics

“importante.

“revisién ~ epis- - Yy de discusién,”

la reflexién critica de fos habi-
tos personales y familiares.

Précticas’ pedagdgicas dialégicas, reflexivas
como €l proyecto titulado

“La Resisténcia”™, basado en el libro del mis-
mo nombre de Emesto Sébato, fueron ex-
ploradas para generar debate, consensos y
disensos entre estudiantes, en un ambiente
participativo y criticos frente a los medios de
comunicacion y cémo estos medios estén lle-
vando al hombre a la soledad; “un hombre,
un nifo solo en medio de muchos, tan solos
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como él"-, “les pido que nos detengamos a
pensar en la grandeza a la que todavia po-
demos aspirar si nos atrevemos a valorar la
vida de otra manera”? invitacion que hace el
autor a reconocer los antiguos valores como
la-honestidad, el honor, el gusto por las cosas
bien hechas, la verglenza, la capacidad de
sacrificio, la fidelidad y el reconocimiento del
otro. - “Laresistencia” motiva a recuperar el
dialogo con los demds, a ver el mundo que lo
rodea y  mirarlo desde la belleza, la verdad,
la solidaridad de lo cotidiano y el rescate de
los espacios de encuentro. Para los nifos
la reszstencsa cons:ste €n porierse sus pro-
pias normas” es querer cambiar, resistirse a
aigunos hab;tos que han'sido heredados por
nuestros padres y por nuestro entorro S0-
czal" ' "es un paso a seguir por encontrar | nue-
VOS: cammos de fortaleczmento esplrltua! y
moral para ‘nuestra personahdad" "'me hace
cambiar mi actltud pero en forma armomosa
..Supera toda eqmvocamon y
aprendo de ella para ser mejor”, “es amar
tu cuerpo con respeto y valorar cada peda-
cito de tu.vida...”, “en nuestro cambio hacia
una excelente. formaczon hemos encontrado

grandes obstaculos !os cuales son. possb!es _

superar gracias a nuestros orientadores Y
poniendo en préactica todo lo aprendido”, "es
un proyecto que busca la perfeccion y volun-
tad de que sus ‘semillitas crezcan con auto-
nomia; corporeidad y conciencia’. * La invita-
cién de los nifios a la- participacion de otros

en ei proyecto ha sido reiterativa.

Otra exper;encna fue [a trabajada con- es-
tudianites ‘de grado décimo. y- undécimo- al
realizarejercicios ‘én el que tuvieron'la po-
sibilidad de expresarse frente a situaciones
que perciben en el aula o en la institucion

educativa y gue a su modo de ver vulneran
sus derechos o los de sus compaferos; ana-
lizando sus escritos resulta preocupante el
hecho de que la mayorfa hace alusion a las
practicas de los docentes y al maltrato que

observan o reciben de sus compafieros.

Hacen énfasis en que las conductas lesivas

que mas reinciden en el aula por parte de
sus companéros son la agresion verbal, el
hurto de oncés vy UGtiles escolares, la burla,
el chantaje y la amenaza. A pesar de esto,
los estudiantes manifiestan sentirse felices
en la institucién porque, en sus palabras:
aprendo mucho y puedo compartir con mis
companeros” “uno no se aburre y olvida los
problemas”;, “los maestros son muy amisto-
sos, al lgual que “algunos estudiantes” “por-
que graCIas a los profesores Ia estad:a en la
Instltumon es mucho mejor , ‘porgue son
muy buena gente, cheveres y desempefian
muy bien su labor”. Asumen una postura
crmca frente a las practicas pedagdgicas
de 'sus docentes, pues en sus escritos al
referirse a aigunos de ellos expresan: "nun-
ca acepta que se le haga una pregunta, sélo
dice que eso se da asi porque si, no creo
que hacerle una pregunta sea faltarle al res-
peto” "el profesor sélo dictaba y dictaba...
hasta que un alumno le pidié que nos expli-
cara, entonces, contestd que él era el que
mandaba en el salén y se negd a dar la ex-
plicacion”, “el profesor simplemente con el
hecho de hacerle una pregunta se puso de
malgenio y me dijo que si querfa ser candi-
dato a perder el afio”; se evidencia la pos-
tura clara.que tienen los estudiantes frente
al desempefio de sus maestros, la cual no
debe ser de abuso de poder, negacion del
otro y mucho menos de amenaza.

2.S'A5ATO, Ernesto, (2.000):

-La Resistencia: “Argentina. Editorial Plarieta
- Apreciaciones de los estudiantes frente al proyecto de direccién de grade titulado la Resistencia.
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Las apreciaciones de los estudiantes per-
miten hacer una reflexién rigurosa frente a
la practica pedagbgica, pensarla de manera
critica, lo que implica una “autorregulacién”
de lo que el maestro debe hacer y pensar
sobre el hacer, puesto que es pensando cri-
ticamente la practica de hoy o la de ayer,
como se puede mejorar la préxima, pues
cuanto.mas se asuma el hombre como es
y perciba las razones de por qué esta sien-
do asi, més facil le resulta cambiar, como lo
hace ver claramente Paulo Freire en Peda-
gogia de la autonomia.

En la encuesta aplicada a los docentes se
evidencia en prime'r lugar la preocupacion
por mejorar Ias practlcas pedagdgicas; al
respecto dicen: “ me siento preocupado por
no poder hacer mas por un cambio real”, “me
preocupa’ la exigencia en el sistema educa-
tivo y ‘desinterés de los estudiantes”, pues
son conscientes de que es tmprescmdlbie
hacer lo que haya que hacer para fortalécer
las rélaciones entre estudiantes'y maestros
y !ograr un proceso de construccién de co-
nocimiento permeado por la equidad, la soli-
daridad, el respeto, en'un’ ambiente escolar
arménico. En segundo lugar los 'ma:estrc')s
manifiestan estar comodos porque: "es una
profesuon, que estd en constante actualiza:
cién”, “los estudiantes. en- muchas ocasio-
nes manifiestan que les gusta porgue no se
avanza hasta que todos los estudiantes en-
tiendan a través de diferentes actividades”,
“me encuentro satisfecho con mi trabajo”,
“me gusta lo'que hago”, lo cual de una parte
permite concluir su agrado por-lo que -hacen
pero también que se corre el riesgo de aco-
modarse y no ver la necesidad de mejorar su
actividad pedagdgica.

Un buen ndmero de ellos considera que hay
participacion activa de parte suya para de-
sarrollar la propuesta pedagdgica, en afir-
maciones como "a conciencia lo hemos tra-
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bajado por gestiones”, “cuando nos citan

a realizar trabajos lo hacemos con respon-

cias
sabilidad y entrega” expresiones que de- rien
muestran que el liderazgo de la experiencia cor
ha comenzado a tener eco. Otros conside- Ve
ran que la propuesta pedagdgica debe ser cas,
efectiva pues manifiestan que “no se trata los
de hablar de derechos humanos, sino de lle- con
varlos a la practica, de vivenciarlos”, “no hay tes,

que resistirse al cambio”, "existe preocupa-
ciéon por cumplir y mejorar”, “no se conoce
la totalidad de la propuesta” o “falta com-
promiso por parte de algunos docentes”.
Otros dicen que el enfoque institucional no
se estd llevando a la préctica debido a que
la convivencia diaria demuestra lo contrario;

“no ha habido un cambio &gn;ﬂcatavo en fos
mtegrantes de la Institucién Educativa pues
persnsten los malos modales y la agresion”,

“falta humamzac;ion tol@rancna sensibiliza-
cidn, justicia e fguafdad para todos”, “los
derechos humanos se violentan a diario en
todos los entes de la Institucion educativa
para algunos miembros” y " se atropella a
los estudiantes con las notas”.

ola

SE v

dist:

' Qui
Reflexiones de la experiencia
en'y desde los DDHM
Con los argumentos expuestos anterior- = 0%
mente se puede inferir que aquellos docen- 18 ©
tes que poco participan en la construcciéon® Huir
de la propuesta pedagégica Institucional en O
y desde los DDHH, les falta compromiso & d? i
interés por conocerla y llevarla a la prac-— YN
tica, pero aquellos que la conocen, estan <97
muy interesados en que actitudes y prac- Def_'f
ticas pedagégicas que no estan de acuerdo . “UCH
con el enfoque en DDHH, sean modificadas = ¥ @
en procura del bienestar y progreso de la =~ &N
comunidad en cuanto al desempefio peda- = ¢
gbgico y académico y fa sana convivencia . @1
se refiere. - les
{0, -
frue

Entre los resultados que a la fecha pueden
o res:



apreciarse vale la pena destacar las viven-
cias estudiantiles beneficiarios de la expe-
riencia pedagbgica y la evidente toma de
conciencia algunas veces al ajustar otras
veces al modificar las practicas pedagogi-
cas, con miras a fortalecer la vivencia de
los derechos humanos, generando en la
convivencia diaria con docentes y estudian-
tes, un ambiente agradable, respetuoso de
los derechos humanos, capaz de crear una
ola que involucre de manera paulatina pero
efectiva, a la totalidad de los docentes y di-
rectivos docentes, lo cual necesariamente
se vera reflejado enlos estudzantes

El anahsns de cbmio se-ensenan Ias dlferen-
tes dreas del conocimiento en Colombia
nos lleva a afirmar que existe una profunda
distancia entre las propuestas curriculares,
que se acostumbra a ser consecuencia de
teorfas. dldactscas surgidas de la investi-
gacion. educat;va y de p!anteamaentos s0-
c:oeconomtcos y 1as acmones que realmen-

ﬁufi"ht'a?afs:é:‘ -

Losjdlalogos de reﬂex:on pedagégica en
la escuela, una mirada de los Derechos
Humanos;“dinamizan .y generan nuevas
formas dé comunicacion, de construccion
de’horizontes comunes evidenciando los

vmculos ‘entre. cultura et;ca comumca~-

cion y pedagogla La integracién de los
Derechos Humanos a. los curriculos insti-
tucionales: articula dzscursos contenidos
¥y acciones’ dsspersas en la-escuela que se
encuentran en ‘el curriculo explicito y el
cculto, facilita fa interdisciplinariedad de
la reflexion pedag6gica en temas relevan-
tes en la vida escolar como el conocimien-
to, la convivencia, la democracia y la cons-
iruccion de autonomia. De esta manera la

_. réspongabilidad-de' laaccién pedagbogica”

te se llevan a cabo en las escuelas.

Con estas afirmaciones se crea y recrea
conceptualmente los dialogos de reflexion
pedagdgica, con actuaciones dinamizado-
ras y otras que obstaculizan. pero siempre
en funcién de cuestionar para mejorar las
practicas en este enfoque. “Las acciones
formadoras deben llevar a que el profeso-
rado alcance una fundamentacion tedrica
de su actuacién, congruente con los nue-
vos conocimientos que sobre el proceso
de ensefianza - aprendizaje de las ciencias
se van elaborando, y a que, conjuntamen-
te, sepa vincular estos conocimientos a su
practica. Como también es necesario que
se den cambios en el sistema de valores y
actitudes, a nuestro entender es imprescin-
dible que todo el proceso de formacion se
vincule a una reflexién critica tanto en la for-
ma actual de ensefiar ciencias como a las
posibles innovaciones planteadas” (Copello
y Sanmarti: Pag. 2001).

D_!ALOGOS DE. REFLEXION PEDAGOGICA UNA MERADA DE LOS DDHH

de mtegracnon_ de los Derechos Humanos
en los procesos educativos es de toda la
comunidad educativa y no solamente de
los maestros y maestras.

Con esta modalidad se busca principal-
mente favorecer los contenidos, actitudes
y aptitudes reconocedores de Derechos
Humanos - como un contenido. transver-
sal en &l curriculo.  Se trata de afectar
y transformar la cultura escolar diferen-
ciando entre curriculo explicito vy curriculo
oculio pues ambos estan presentes en los
ambientes educativos.

Desde esta modalidad se propone superar
la transmision de informacion, avanzando
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hacia la vivencia y realizacion de los de-
rechos en todos los ambitos del proceso
educativo; la vivencia debe estar centrada
sobre el respeto a la dignidad humana y el
ejercicio del derecho a la participacion con
decisién en.los asuntos de la vida escolar.

Se demuestra, con esta investigacion, que
la transformacién de la educacion depen-
de de todos los que se involucren en ella,
y que el impacto que genere es intentar
hacer participe a los docentes vy padres
de familia en la construccién de un nuevo
curriculo, intentar cambiar practicas que
desde hace muchas décadas se encuen-
tran enmarcadas en un tradicionalismo. A

Resultados finales

Se disefia una trayectoria curricular cons-
truida de manera colaborativa enfocado al
desarrollo del pensamiento desde 1a légica
del programa “Filosofia para nifios” (FpN).

“El curriculo enr ningdn momento  fue
disefiado a prueba de profesores, sinc
todo lo contrario, incluye af docente como
una pieza esencial de su propuesta. Este
s .un “primer: punto; - el docente  forma
parte del proyecto. No es posible en FpN

. que el provecto “baje”, se imponga desde
arriba. Se necesita ante todo un docente
comprometido con su actividad, dispuesto
a cuestionar y, por lo tantfo, a cuestionarse;
un docente capaz de suscitar en sus
alumnos un entusiasmo que éf ya tiene; de
otro modo, Ia propuesta fracasa®

Se concluye que una de.las principales ca-
racterfsticas. para la construccion de un cu-
rrfculo problematizador, participativo y hu-
manista, estd en la creatividad para crear los
espacios de reflexion dialdgica entre docen-
tes; el didlogo visto como la intervencién ra-

partir de hechos reales que se viven en el
aula y de cuestionamientos sobre el oficio
que se realiza, como se logra el reconoci-
miento de nuevos enfoques que propicien
una educacién en y desde los DDHH don- ..
de las actitudes y nuevas précticas sean
el elemento fundamental del curriculo. Es -
hacer ver este proceso como la necesidad
de revisar la estructura disciplinar y las
relaciones de poder que emergen como -
elementos constitutivos intocables del cu-
rriculo escolar. Es comprender que el di-
sefiador de curriculo ademés de saber de
pedagogia necesita conocer a sus estu-

-diantes, sus intereses y necesidades de la

comunidad a la que pertenece.

zonada de todos los participantes, donde los -
aportes y discusiones adquleren una forma
mas dlsmplmada se incorporan considera-
ciones légicas, epistemoldgicas, estéticas,
sociales, politicas y de manera contundente
en las habilidades de pensamiento, cuestio-
namiento e investigacion reflexiva de actitu-
des y préacticas de los mismos docentes.

" "En uné comtinidad de este tipo, ef docente
coordina los procedimientos I8gicos a la vez
que, filoséficameénts, s&- trarisforma en un
miembro mas de la comunidad. Los alumnos
aprenden a objetar razonamientos débifes y
a construir razonamientos fuertes, aceptania
responsabilidad de hacer sus contribuciones
dentro de un contexto compartido con
otros, aceptan su dependencia de los otros,
siguen la-investigacion a donde ella los lleva,
respelan la- perspect;va de: Jos ofros, se

.comprometen. de. manera ‘colaborativa con

" a atitocorreceion, cuando és necesaria y se
sienten orgulfosos de los logros del grupo
como de los propios. Mas atin, durante el
procesoe practican el arfe de realizar busnos
juicios dentro del contexio del didlogo v la

investigacion en comunidad”®

SLIPMAN Matthew: {Qué es filosofia para.nifios? Ideas y estrategias para pensar la educacnon Buenos Aires, 1.997.
LIF’MAN Matthew: LQué es filosofia para niflos? Ideas v esirategias para pensar la educacién, Buenos Aires, 1.997.
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Se establecen las actitudes que deberian
potencializar el proceso de investigacion
filosofica en una Institucién Educativa: “es-
cuchar a los otros”, “entender y evaluar los
argumentos propios y del otro”, “esforzarse
por ser coherente”, “corregir el propio pen-
samiento”, “buscar evidencias y probabili-
dades”, “estar atentos para darnos cuenta
donde esté el problema”, “manifestar una
mente abierta y dispuesta a aprender”,
“mantener una preccupacion por ser rele-
vante, ajustarse al tema”, “mostrarse sen-
sible al contexto, a su riqueza y variedad”,
“comprometerse conla indagacion”:

Finalmente la integracién curricular desde

EpC, FpNy con un enfoque critico en y des-

de los DDHH, permite generar nuevas bis-
quedas de comprensidn y autoconocimiento
por medio de un proceso que es intersubje-
tivo, que multiplica las inteligencias, expe-
riencias y perspectivas de estudiantes y do-
centes. Con el desarrollo de esta propuesta
en una Institucién Educativa se da especial
interés a la revision de actitudes y préc-
ticas educativas de docentes, directivos
docentes, estudiantes, padres de familia y
demés integrantes de la comunidad escolar,
también a la “produccion de conocimiento”
a través del intercambio de perspectivas,
opiniones, experiencias y cuestionamien-
tos como maneras diferentes de propiciar
el didlogo para la reflexion ética, pedagdgi-
ca, actitudinal y politica de la escuela.
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