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Resumen

Este articulo presenta una estrategia de
ectura, que potencia las competencias in-
terpretativa, argumentativa y propositiva,
a través de una lectura semidtica de un
corpus de canciones y cuentos en los estu-
~ diantes de los Ultimos niveles de educacion
bésica y media.

Palabras Clave:

Competencia, semibtica, lectura, herme-

néutica, sentido.

Abstract:

strate-

This item presents a Reading
gy, which utilizes interpretative, argu-
mentative and propositive competences
through a semiotic Reading of a corpus
of songs and tales in students whom are
in the last levels of basic and media edu-
cation.

Key Words:

Competence, semiotic, Reading, herme-
neutic, sense.
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“La vida es un arte que se aprende al leer”
Anénimo

“Somos un signo por interpretar”
Hélderlin
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Introduccion

El trabajo de investigacion. La lectura y
sus posibles mundos, potencia las com-
petencias: argumentativa, interpretativa
y propositiva por medio del proceso de
lectura semidtica para mejorar la com-
prension lectora de los estudiantes de
noveno y undécimo grados de las Ins-
tituciones Educativas: “San Isidro” del
municipio de Umbita y “Monsefior Agus-
tin Gutiérrez” del municipio de Tibirita
Cundinamarca, a través del desarrollo de
talleres de lectura de textos narrativos
(canciones y cuentos). Con este trabajo,
se muestra como la lectura es una orien-
tacién de corte significativo y semiético,
donde el acto de leer es un proceso de
interaccién entre el sujeto poseedor de
saberes culturales, intereses, deseos,
gustos, etc. y un texto, como el soporte
portador de significado de una perspec-
tiva cultural, politica, ideolégica y estéti-
ca particular, y que postula un modelo de
lector; elementos inscritos en un contex-
to: una situacion de la comunicacién en la
que se juegan intereses, intencionalida-
des, el poder; en la que esté presente la
ideologia y las valoraciones culturales de
un grupo social determinado.

Partiendo, de que leer es poner a prue-
ba hipotesis de interpretacién, es aven-
turarse a explorar diversos caminos de
busqueda del sentido. Es asi que, cuando
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enfrentamos a los textos, se anticipan
posibles interpretaciones y ponemos en
juego saberes; tanto del lector como del
autor que se relacionan para ir construy-
yendo un tejido de significados.

Este trabajo de investigacién propicia un
acercamiento al complejo problema de Ia
comprension lectora, ya que durante afios
los estudiantes de educacion bésica y me-
dia han tenido dificultades frente a los
procesos de lectura interpretativa, limitan-
do, asi, su visién de mundo, y el ser cri-
tico de la realidad.

La metodologia utilizada para el logro
de los objetivos es la Investigacion Ac-
cién, ya que permite resolver problemas
pertinentes a la ensefianza desde y para
la préactica; partiendo del diagnéstico se
disefia una estrategia de lectura, la cual
contempla tres fases: primera fase habi-
lidades prelectoras; segunda fase habili-
dades mientras se lee, tercera fase ha-
bilidades poslectoras. La aplicacion de
la propuesta se desarrolla por medio de
talleres, teniendo en cuenta que ésta es
una herramienta educativa para el apren-
dizaje significativo, que sirve para indicar
un lugar donde se trabaja, se elabora y
se transforma algo para ser utilizado;
se trata de una forma de ensefar y sobre
todo de aprender.




Objetivo de la Investigacion

isefiar una estrategia metodolégica
ara potenciar la comprension lectora, a
ravés de la lectura semidtica de textos
arrativos (canciones y cuentos) en los
studiantes de noveno y undécimo de las
nstituciones Educativas “San Isidro” del
Municipio de Umbita y Monsefior Agustin
utiérrez del municipio de Tibirita Cundi-
amarca.

. El Problema

ada dia se observa con mayor preocu-
_pacién cémo la lectura critica e interpre-
tativa se ausenta de las aulas de clase,
‘a pesar de las multiples investigaciones
ue en torno de ésta se realizan. La lec-
ura siempre ha ocupado un lugar privi-
egiado en la educacién, pues a diario se
e hace publicidad, mediante los medios
masivos de comunicacion; pero el proble-
ma no se soluciona con letreros e image-
es que insisten en la necesidad de leer;
or tanto, se debe plantear estrategias
metodoldgicas que conduzcan a los estu-
f‘diantes a ser lectores criticos.

Tanto se insiste en la imperiosa necesi-
dad de leer pero, al interior de las aulas,
e observa todo lo contrario, ya que el
_estudiante cada dia siente mas apatia y
echazo hacia esta actividad, él la ve y
a siente como “pérdida de tiempo”, abu-
rida y desgastante; ademés, la asu-
me, como una actividad exclusiva de la
_asignatura de Lengua Castellana, no la
toma como una actividad inherente al ser
humano, actividad presente en todas las
4reas de estudio y en sus actividades
cotidianas.

Asf mismo, se observa que los conceptos

de los docentes sobre lo que es aprender
a leer, y se aprueba como las actividades
planteadas en los textos escolares no in-
cluyen aspectos relacionados con la com-
prensién lectora; éstas se resumen en un
conjunto de recomendaciones y ejercicios
que s6lo pretenden que los estudiantes
extraigan el significado y hagan una co-
rrecta pronunciacion del texto.

La lectura, en las aulas de clase, sélo se
privilegia en el orden de los eventos na-
rrados, sin propiciar condiciones para la
lectura interpretativa, critica y analitica.
El acto de leer es asumido, como una ma-
nera de repetir lo que dice el texto leer
para cumplir con la tarea, sin generar una
conciencia critica, con poder argumentati-
vo, para descubrir el valor del texto y es-
tablecer relaciones intertextuales.

3. Marco Tebrico

3.1 Ellenguaje, soporte fundamental en
la nocién de competencia.

Para Maldonado (2005:12,13) se debe
reconocer que la lingiistica es la cien-
cia que mayores aportes ha hecho a la
educacion basada en competencias; los
dos lingliistas mas visionarios del siglo
XX, son el suizo Ferdinand de Saussu-
re y el norteamericano Noam Chomsky;
sus aportes significaron la consolidacion
de la linglifstica como estudio cientifico
del lenguaje. Sus investigaciones han
sido cruciales para comprender mejor
el pensamiento y para disefiar métodos
que han tomado prestado la psicologia,
la antropologia, las matematicas, la filo-
soffa, la historia, ademas en los Ultimos
treinta afios, la pedagogia y otras dis-
ciplinas afines a la educacion. Saussure
senté las bases para la caracterizacion
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del lenguaje, y Chomsky, analizdé y cons-
truyo las reglas de su funcionamiento.

Chomsky fue el primero en emplear el
término competencia, término que hoy
circula en el léxico de los docentes, quie-
nes le aportan modificaciones cualita-
tivas y cuantitativas pero que mantiene
la esencia de la competencia linguistica
sefialada. El revolucioné la investigacion
sobre la linglistica a partir de un hecho
simple pero trascendente: todos los se-
res humanos somos capaces de producir
un numero infinito de oraciones con base
en un numero finito de datos.

Sostiene Chomsky (1970:25), que “La
teoria linglistica procura explicar la ha-
bilidad de un hablante para producir y
comprender nuevas oraciones y rechazar
otras secuencias nuevas como no grama-
ticales, sobre la base de su limitada ex-
periencia linglistica”; buscaba, especial-
mente construir una teoria que explicara
la competencia subyacente de un hablante
oyente. Su formacion, en epistemologia
de las ciencias, matematica y en la légica
racional cartesiana le permite dar soporte
cientifico a los métodos de investigar las
manifestaciones del lenguaje.

Los presupuestos de partida de su in-
vestigacion son: toda teoria cientifica se
basa en un conjunto finito de observacio-
nes mediante las cuales establece leyes
que pueden ser sometidas a la compro-
bacién, las dos tareas fundamentales de
la gramatica generativa transformacional
son: primera; la descripcion y explica-
cion de la competencia y la actuacion lin-
glistica y; segunda, la comprensién del
aprendizaje que el nifio realiza, la grama-
tica de una lengua puede enfocarse como
una teorfa de su estructura, una teoria

164| Prospectiva Cientifica

gramatical, al igual que una teoria ma.
tematica, debe establecer predicciones,
toda persona que ha aprendido un idio-
ma ha adquirido un sistema de reglas lag
cuales relaciona sonidos y significados,

De los planteamientos anteriores, se de-
duce que la competencia linglistica es ge-
neradora de conocimiento y el punto de
partida hacia la construccién del pensa-
miento individual y social. Ademéds, ésta
se constituye en una mediacién entre e
pensamiento social, (que es transmiti-
do) y el pensamiento individual (que es
creador). Esta reflexion, sefala que la
competencia no sbélo se desarrolla de la
experiencia o el saber de generaciones
pasadas, sino que también lleva consigo
el aprendizaje individual. La competencia
se materializa en la dialéctica sociedad-
individuo en un contexto de experiencias,
roles, intercambios; situaciones diversas .
y complejas, fruto de la sociedad que im-
pone sus reglas al lenguaje.

3.2 Competencias basicas

En el ambito académico se hace referen-
cia a la potenciacién de competencias
para que el estudiante pueda interactuar
con éxito en los contextos disciplinares
y afianzar en él posibilidades de produ-
cir conocimiento para que pueda llegar
a participar en el desarrollo del pais.
En el a&mbito cotidiano, se requiere que
participen en acciones que les permitan
desenvolverse como consumidor critico,
no sélo ante las innovaciones tecnoldgi-
cas y cientificas, sino también ante las
innovaciones literarias, artisticas, entre
otras, nos referimos entonces, a las com-
petencias: interpretativa, argumentativa
y propositiva las cuales poseen las si-
guientes caracteristicas:




2.1 Competencia interpretativa

ace referencia a las acciones orientadas
encontrar el sentido de un texto; de una
proposicion, de un problema, de una gréafi-
-a, de un mapa, de un esquema, de un mo-
delo o argumentos a favor y en contra de
na teoria o de una propuesta, entre otras;
decir, se fundamenta en la reconstruc-
6n local y global de una representacion o
anifestacion literaria.

Entre los componentes que pueden fa-
vorecer la interpretacion estéan: hacer
inferencias inductivas, deductivas, ab-
ductivas, descubrir el sentido implicito
reactivando los marcos de conocimiento,
presupuestos, e implicaciones del texto,
leer el sentido logico y analdgico de un
texto, en término de sus operaciones,
razonamientos y férmulas de inferencia,
leer la pluralidad de los signos, simbolos,
indicios, imégenes y sefales generadas
por el texto, leer diferentes modalidades
o grados de conocimiento que proporcio-
nan los textos, leer textos desde diferen-
tes puntos de vista: l6gicos, psicologicos.
temporales y espaciales.

3.2.2 Competencia argumentativa

Partiendo del concepto de Weston (2005:11-
13)

“dar un argumento” significa ofrecer
un conjunto de razones o de pruebas en
apoyo de una conclusién. Aqui, un argu-
mento no es simplemente la afirmacion
de ciertas opiniones, ni se trata simple-
mente de una disputa. Los argumentos
son intentos de apoyar ciertas opiniones
con razones. En este sentido, los argu-
mentos no son indtiles, son, en efecto,
esenciales”.

El argumento es esencial, en primer lu-
gar, porque es una manera de tratar de
informarse acerca de qué opiniones son
mejores que otras. No todos los puntos
de vista son iguales. Algunas conclusio-
nes pueden apoyarse en buenas razones,
otras tienen un sustento mas débil. Pero,
a menudo, se desconoce cuél es cuél. Se
tiene que dar argumentos en favor de las
diferentes conclusiones y luego valo-
rarlos para considerar cuan fuentes son
realmente.

Por eso, argumentar es presentar una
postura con la conciencia de que existen
otros sustentos, explicitos o implicitos,
diferentes al propio. Las intervencio-
nes argumentativas ponen en juego co-
nocimientos previos y los relacionan en
formas variadas, modificando variables y
situaciones, con el fin de articular razo-
nes que convenzan.
muestra que la organizacion argumenta-
tiva del discurso esta en la base de bue-
na parte del razonamiento conceptual y
que el razonamiento mental puede verse
como una argumentacion.

Es asi como para Weston, argumentar es
importante también por otra razén. Una
vez que se ha llegado a una conclusién
bien sustentada en razones, es explicada
y defendida mediante argumentos. Un
buen argumento no es una mera reite-
racién de las conclusiones. En su lugar,
ofrece razones y pruebas, de tal manera
que otras personas puedan formarse sus
propias opiniones por si mismas.

Para Diaz (2002:1,6) “el hombre vive en
un contexto argumentativo. La argumen-
tacién hace parte de su mundo cotidiano;
no hay conversacién, discusion, declara-
cion, opinion en la que no subyazca un
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esfuerzo de convencer. El hecho de vi-
vir en sociedad no significa que todos los
individuos piensen de la misma manera.
En muchas ocasiones, el asociado tiene
la necesidad de evaluar racional y criti-
camente ideas con las que se le intenta
persuadir, y, en otras, requiere buscar los
procedimientos més adecuados para pre-
sentar sus puntos de vista de tal modo
que sean aceptados o compartidos por
las personas razonables”.

El propdsito de la argumentacion para
Diaz es, ante todo, lograr acrecentar la
adhesion a un punto de vista que se so-
mete a consideracion de un auditorio,
pero no demostrar la veracidad de una
conclusién; eso pertenece al terreno de
la demostracién cientifica.

3.2.3 Competencia propositiva

La competencia propositiva tiene enton-
ces acciones que implican la resolucion de
problemas, la construccién de mundos po-
sibles, el establecimiento de regularidades
y generalizaciones, la propuesta de alter-
nativas de solucion a conflictos sociales, la
elaboracién de alternativas de explicacion
a un evento o a un conjunto de ellos, o la
elaboracion de alternativas de explicacion
a un evento o a un conjunto de ellos, o la
confrontaciéon de perspectivas presenta-
das en un texto, entre otros.

La habilidad para formular hipétesis,
una caracteristica de esta competencia,
comprende una actuacién critica y crea-
tiva que se evidencia en la capacidad
que muestra el estudiante por plantear
opciones o alternativas de solucién a las
problematicas por una situacién o expli-
citadas en un texto. La validez de ta-
les alternativas esta generalizada por la
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estructura significativa promovida en ¢|
texto, es decir, por las posibilidades de
significacion propias de éste.

La actuacion propositiva se distingue por

el hecho de que es la formulacién o |5
produccion de un nuevo sentido que no
aparece en el texto sino que es expresa-
do en los términos de la confrontacion.
De la refutacion o en lds alternativas de
solucion. Las acciones de tipo propositi-
vo implican: generacién de hipétesis, re-
solucién de problemas, construccion de
mundos posibles en el &mbito literario.

La presencia de cada una de estas com-
petencias: interpretativa, argumentativa
y propositiva, es indispensable para el
desempefio humano y su prioridad de-
pende de la disciplina, situacién y del
contexto en que el se requiera.

3.3 La Lectura

Leer es més que saber reconocer cada
una de las palabras que componen el
texto: leer es, basicamente, saber com-
prender, y, sobre todo, saber interpretar.
La lectura, no es un acto de decodifica-
cién de las combinaciones de letras, pa-
labras o enunciados que presenta el tex-
to, sino un proceso complejo apoyado en
expectativas e inferencias personales so-
bre el significado que establece el lector
en funcién de su intertexto. Saber leer
es saber avanzar a la par que el texto e
integrar saberes, vivencias, sentimien-
tos, experiencias, para establecer in-
ferencias de comprension vy, finalmente,
elaborar su interpretacion.

La lectura entendida como un aspecto

ineludible en todo proceso de aprendiza-
je es una de las practicas cognitivas que




contribuye al lector a enriquecer su mar-
co enciclopédico y pueda tener acceso al
conocimiento, ya que ésta se consolida
como el fundamento permitiendo al indi-
viduo tener la cultura a su alcance.

De acuerdo con Solé (2003: 17), “leer es
un proceso de interaccion del lector con el
texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer (obtener una informacion
pertinente para) los objetivos que gufan su
lectura”. Lo que implica participacién de un
lector activo que analiza e interroga el tex-
to; ademas de tener una finalidad concre-
ta, la cual varia, que guie el proceso lector,
ya sea leer por entretenimiento o con fines
académicos. Ademés, la autora (2003: 18)
destaca el hecho de que los objetivos de
la lectura son, pues, elementos esenciales
cuando se trata de ensefar a los nifios a
leer y a comprender.

3.4 Fases de Lectura

3.4.1 Primera Fase: habilidades
prelectoras

Hacer presuposiciones e inferencias

Cuando un lector se propone leer un tex-
to, una serie de elementos contextuales
activan algunos de sus esquemas de co-
nocimiento y lo llevan a anticipar aspec-
tos del contenido. Sus hipdtesis estable-
cen expectativas en todos los niveles del
texto, se formulan como suposiciones o
preguntas, mas o menos explicitas, a las
que el lector espera hallar respuesta si
continta leyendo.

En esta fase habra un notorio avance en
la llamada comprensién enciclopédica; es
decir, en el cimulo de conocimientos que
el lector posee acerca de diversos temas.

Presuponer es ir méas alla, correr el ries-
go, aventurarse a predecir lo que va
a suceder. Consiste en leer lo que no
esta explicito en el texto, es decir, infe-
rir.  Cuando mas se conoce acerca de un
tema, mas acertadas son las inferencias.
Por tal motivo, en las presuposiciones se
activan los conocimientos previos, esen-
ciales en el proceso de comprension. En
este nivel, parte del significado que se
construye se debe inferir.

Barriga (1999:148) sefala algunas estra-
tegias especificas que pueden utilizar-
se antes de iniciar la lectura. Entre las
mas recomendables se encuentran: usar
el conocimiento previo pertinente para
facilitar la atribucién de significado del
texto, elaborar predicciones acerca de lo

que trataréd el texto y como lo dira, plan-

tearse preguntas relevantes.

Estas actividades pueden realizarse con
cierta facilidad, a partir de una aproxi-
macion inicial al texto, ya sea leyendo el
titulo, explorando el indice de contenido,
revisando someramente los subtitulos.
Esta estrategia sirve para proponer un
contexto, y también implica directamen-
te la activacion y el uso del conocimiento
previo (ya sea el relacionado con el t6-
pico del texto o el conocimiento sobre la
organizacion estructural del texto).

3.4.2 Segunda fase: habilidades
mientras se lee

Teniendo en cuenta las estrategias de
Mendoza (2006:231,232)

Precomprensién

Puede considerarse que esta fase de lec-
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tura abarca distintas actividades de pre-
comprensién; es decir, de anticipacién y
prevision segln los contenidos del tex-
to. En esta fase el lector descubre las
orientaciones internas o condiciones de
recepcion (comprensién e interpretacién)
que el texto ofrece al conjunto de sus po-
tenciales lectores.

Las funciones de estas pautas u orienta-
ciones de lectura, o de recepcién, son las
de estimular la participacién interactiva del
lector, la de reclamar su atencién y la de
facilitarle su generacién de expectativas.
Dentro de esta fase de precomprensién se
ubica la formulacién de expectativas y la
elaboracién de inferencias.

En esta primera fase del proceso de recep-
cion, el lector descubre las orientaciones
internas o las condiciones de recepcién
que el texto ofrece, cuyas funciones son
las de estimular la participacién interactiva
del lector, la de reclamar su atencién y la
de facilitarle los reconocimientos y la ge-
neracion de expectativas.

El lector activa sus conocimientos lin-
glisticos, estimulado por la especifica
textualizacién, establece significados li-
terales, denotativos o connotados... e
inicia una primera aproximacién al reco-
nocimiento de las estructuras especificas
(secundarias) de la tipologia textual y de
las referencias intertextuales.

Elaboracién de inferencias

Barriga (1999:150,151) “elaborar inferen-
cias parece ser una actividad consustancial
al acto de comprensién lectora. Esta ac-
tividad elaborativa consiste en emplear ac-
tivamente el conocimiento previo para dar
contexto y profundidad a la interpretacion
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construida por el texto.”

Saber sobre la tematica tratada en g
texto o tener conocimientos acerca de
determinados eventos, sucesos o Situa-
ciones que se describen en él, permiten
construir activamente inferencias, lag
cuales pueden ayudar a subsanar dig.
tintos problemas. Algunas de las activi.
dades que pueden realizarse gracias g
establecimiento de inferencias son: ¢
establecimiento del significado de partes
del material que le parezcan oscuras g
lector (palabras, frases, ideas), la ela-
boracién de interpretaciones hipotéticas
posibles sobre como entender el mensa-
je que nos esta proporcionando el autor,
el desarrollo de una lectura interpretati-
va entre lineas advirtiendo ciertas pistas
implicitas en el texto.

En este nivel de lectura, parte del signifi- -
cado que se construye tiene que ser infe-
rido. El lector debe aprender a aventurar
hipétesis sobre la informacién no expli-
cita, rastreando las pistas que aparecen
en el texto.

3.4.3 Tercera fase: habilidades pos-
lectoras

Mendoza (2006:232) integra los saberes
previos de la lectura, con los que el texto
le aporta. Es decir, Tomar postura frente a
lo que dice el texto y tiene que ver con la:

Comprensién

La comprensién es el efecto de la (re)
construccion del significado y surge de: la
identificacion de los supuestos semanti-
cos globales y particulares que presenta
el texto, confirmacién, negacién o restruc-
turacion  de las anticipaciones y de las



pectativas, de las actividades de infe-
ncia y de explicitacion que han impulsa-
el avance del proceso receptor.

consecuencia, la comprension lecto-
3 serd el conocimiento del contenido en
na produccién escrita, tras haber puesto
ctiva la anticipacion intuitiva del lector
los componentes de las competencias,
ingUistica y discursiva, y de los conoci-
mientos literarios.

| lector sigue las orientaciones internas

las condiciones de recepcién que con-
iene el texto y activa sus conocimientos
enciclopédicos, metaliterarios, histori-
os, condicionantes de estilo). Conduce,
rganiza y regula la interaccién requerida
or el proceso de lectura y crea sus pro-
ios modelos de significado, seglin sus
onceptos previos.

nterpretacion. La recepcion lectora no
6lo busca la comprension, sino que impli-
a la valoracion. Para interpretar es ne-
esario que, durante la recepcion, se haya
fianzado y organizado una serie de datos
partir de la confirmacion de expectati-
/as e inferencias. La interpretacion es el
esultado de la asimilacién de la recepcién
omprensiva y también significativa que
aya podido establecer el lector, es decir,
s el resultado de la valoracién personal
e datos, informaciones, intenciones, etc.
ue el texto ha presentado. En la inter-
retacion culmina la interacciéon; en este
aso, entre los datos procedentes del in-
ertexto del lector con los obtenidos del
econocimiento del contenido (compren-
n conceptual) y de las peculiaridades
el texto.

Como efecto resultante de una interpre-
taciéon compartida por los individuos de un

grupo, hay que mencionar la archilectura.
Esta puede entenderse como el ndcleo co-
mun de la sintesis receptiva y valorativa en
la que coincide un grupo de lectores que
comparten supuestos y condicionantes.

El lector construye el significado segun
datos verificados y formula sus valora-
ciones en equilibrio con lo que supon-
dria una archilectura en sus aspectos
béasicos (adecuacién entre expectativas y
modelos).

3.5 Aportes de la Semiotica a la
Lectura

Al ser la semibtica una disciplina dedicada
al estudio de los sistemas de significacion,
es esencial para el desarrollo del trabajo
de investigacion, debido a que aporta mu-
cho a la lectura, pues interpreta y orga-
niza las informaciones que ofrece el texto
y no de acumular los conocimientos, sino
de interpretarlos para su aplicacién en la
cotidianidad.

No se puede seguir pensando que la lec-
tura es una simple técnica de decodifi-
cacién de significados verbales, como
muchos docentes en la actualidad la con-
ciben cuando se les pide una definicién de
dicho concepto; tampoco puede pensarse
la lectura como la actividad de memoriza-
cion o repeticion de sonidos impresos en
un papel.

Como se dijo anteriormente, la lectura es
un proceso activo, dindmico, que deman-
da unas competencias especificas. Signi-
fica, entonces, que no sélo se leen textos
verbales sino también textos no verbales
que brindan el mundo y la cotidianidad.
La lectura implica, pues, toda una activi-
dad de reconstruccion de significados vy
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sentidos, es poner a dialogar el texto con
el mundo cultural y su entorno, es descu-
brir la intertextualidad para conocer otras
voces y asi generar un discurso propio a
partir de otros discursos.

Por tanto, la lectura semidtica es una
forma de abstraccién de la realidad a tra-
vés del lenguaje; de convertir el mundo
natural, social y cultural en sentido; tras-
ladar dicha realidad a nuestra mente; evo-
lucionar cualitativamente el pensamiento
humano. Es a través del lenguaje y de
la lectura semidtica como se aprehende
el mundo, como nos aproximamos a una
comprension de los fendémenos, de los
eventos y de los procesos que en él ocu-
rren, y es comprendiendo el mundo, signi-
ficandolo, como es puesto a nuestro ser-
vicio. La lectura permite encontrar una

forma de estructurar el pensamiento y, en

consecuencia, una forma de reducir las
distancias entre las distintas esferas de la
sociedad y entre las naciones del mundo,
porque también las relaciones de poder se
establecen por medio del conocimiento, y
la lectura se constituye en el mecanismo
semidtico para alcanzarlo.

La lectura ademas de ser un proceso in-
formativo, es un proceso semiolégico, en
cuanto requiere del signo, como medio de
transmision de mensaje. Sin signo no ha-
bria lectura. El signo entendido como la
senal articulada que el emisor- autor emi-
te y que el receptor-lector recepciona e
interpreta mediante la utilizacién de cédi-
gos o acuerdos respecto al significado del
signo en particular y del conjunto articula-
do y sistematizado, que es el texto .

Para Benveniste (1987:54-58)
" El papel del signo es representar, ocupar
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el puesto de otra cosa evocandola a tity|
de sustituto. Toda definicién més precisa,
que distinguiria en particular diversas vg.
riedades de signos, supone una reflexisn
sobre el principio de una ciencia de jog
signos, de una semiologia, y un esfuer.
zo de elaborarla [...] La relacién semiét;.
ca entre sistemas se enunciard entonceg
como un nexo entre sistema interpretan-
te y sistema interpretado. Es la que po.
seemos en gran escala entre los signos de
la lengua y los de la sociedad: los signos
de la sociedad pueden ser integramente
interpretados por los de la lengua, no a I3
inversa. De suerte que la lengua serd e/
interpretante de la sociedad”.

3.6 Convergencia de la Semioti-
ca y la Hermenéutica

Segln Garagalza, (1990:158) la herme-
néutica que en cuanto tal es hermenéu-
tica del lenguaje, comporta dos facetas
intimamente vinculadas.

“Por un lado, se presenta como una an-
tropologia hermenéutica en la que el
hombre comparece como intérprete de
un lenguaje que le interpreta, de tal
modo que apalabrando el mundo se apa-
labra asi mismo y por otro lado comporta
también una faceta ontolégica por cuanto
que interpreta la realidad ultima como un
lenguaje en continua conjugacién, como
ser transido por la relacién. Se trata de
una concepcion dindmica de la realidad
no como pura “esencia”, inmutable y sus-
tancial, sino como un relato incompleto
del que el hombre es co-relator”.

La interpretaciéon es didlogo abierto que
gracias a la semibtica, conjuga el sentido
entre signos y codigos, activa marcos de
conocimiento y descubre infinitos efec-



os discursivos, los cuales deberan ser
eleidos a la luz de cierta teoria (el con-
epto de teorfa desde la concepcion de
wndo que permite comprender las rela-
iones que los hombres contraen entre si
on la realidad conocida y valorada y con
sociedad con sus condiciones sociales,
istoricas y culturales que le dan sentido
|a vida) conocimiento o valor cultural.

a hermenéutica no obedece a la verdad,
o es verificable, ni experimentable, acu-
e a soportes no cientificos y accede al
aréacter alusivo, simbdlico, imaginario,
legérico, metaférico y ludico del lengua-
, se nutre de simbolismos e imaginarios
ulturales.

egln Vasquez conceptia (2004:98)

el trabajo de la Semiosis-Hermenedtica
onsiste en mirar lo que los demas dan
or visto. Es una labor de desciframiento,
na labor de pesquisa. En los sentidos
videntes del texto, hay sentidos escondi-
os. Nuestra tarea (de confianza y sos-
echa), la tarea del critico literario, es la
de "manifestar los niveles de sentido im-
plicados en el sentido literal”. La Semio-
is —Hermenéutica es, por tanto, un apeti-
o de diglogo, de comunicacién, de charla
ntre lo misterioso y la inteleccion”.

s el tratar de encontrar el equilibrio en-
re la explicacion primeray la comprension
osterior; es decir, sitla al critico literario
n una toma de apuesta: el autor insiste
n dar un sentido a su obra y el lector cree
en la presencia de ese sentido.

s asi como para Vasquez (2006:78)

“la Semiosis-hermenéutica es, por tanto,
un apetito de didlogo, de comunicacion,

de charla entre lo misterioso y la intelec-
cion. La Semiosis- Hermenéutica desde
la lectura continuada, desde la aisthesis
progresiva, invita al critico literario (al
lector atento) a tratar de encontrar el
equilibrio entre la explicacion primera y
la comprension posterior. La semiosis-
hermenéutica situa al critico literario en
la zona de la apuesta, el autor insiste en
dar un sentido a su obra y el lector cree
en la presencia de ese sentido”.

3.7 La Semioética del Texto en la
Cotidianidad

En la actualidad, no es posible estudiar
una sola disciplina, ni una tendencia del
pensamiento humano ni un grupo cultu-
ral, pues el mundo se ha globalizado y las
comunicaciones van a la par. Es asi como
se hace necesario conocer este nuevo

mundo cultural, para interactuar en él y

ayudar a su transformacién a través de la
interpretacién de estos mundos.

Por lo anterior, se crea la necesidad
de ensefiar a leer canciones y cuentos
en la cotidianidad, pues segin Ramirez,
(2005:20)

“ensenar a leer la television, los periddi-
cos, las propagandas, las intervenciones
de los politicos, del lenguaje interactivo de
las nuevas tecnologias informaticas, de las
conversaciones usuales y hasta de lo ob-
servado en el desarrollo de la vida normal.
Pero es una ensenanza creadora, de leer
entre lineas y asumir actitudes que lo dis-
tinga de esas oleadas de la moda cubiertas
con imagenes faciles y hostiles a la critica y
a la reflexién. Son formaciones educativas
tendientes a propiciar mentalidades abier-
tas y creativas, a reconocer pero en estado
de alerta del por qué y cémo se reconoce al
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otro en sus discurso”.

LLa mayor parte del pensamiento y de la in-
teligencia humana toman forma en las pa-
labras de una lengua. Pero las palabras no
pueden expresar conceptos o sentimientos
de manera aislada, asi que necesitan re-
lacionarse con otras para formar redes de
significado y sentido. Estas redes de sig-
nificados se denominan textos, las cuales
tienen: intencion. Todo texto nace de la
necesidad comunicativa de una persona.
Esta necesidad, que se cubre con el uso
del lenguaje, se denomina intencién. Se
tiene por maxima un texto seré tan largo
como |o precise la intencién que motivé su
produccion. Sentido las palabras no pue-
den producir un significado ni un sentido
si se interrelacionan sin reflejar una logica
de pensamiento, si no se da el desarrollo
de una idea, si no hay una estructura y un
respeto por las normas de construccién de
la lengua a la que pertenece. Para que un
conjunto de palabras se considere texto,
debe cumplir con la condicién de ser ge-
nerador de significado y sentido. No olvi-
demos: el criterio para delimitar un texto
no es su extension sino la posibilidad de
ser una unidad completa de significado que
desarrolla una intencién determinada.

El sentido de un texto depende de su con-
texto. Los textos deben gran parte de su
significado a la forma como se interrela-
cionan los elementos constituyentes de
su estructura. Pero el contexto en que se
produce y comprende es definitivo para
entender su sentido completo.

4. Marco Metodolégico

Para el disefio de la estrategia metodolé-
gica que potencie la comprensién lectora
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realiza siguiendo las fases de lectura y

en los estudiantes de educacién bésicy
y media, en primer lugar se analiza g
midticamente letras de canciones, ya que
por su complicidad con la vida cotidiang
sus particulares modos de deciry difundjy
suscitan la motivacion de los estudianteg
y los acerca al descubrimiento de los unj.
versos de sentido que se encuentran en
sus textos predilectos. Pues las letras de
las canciones revelan mas claramente g
sentir de su contexto socio-cultural.

Posteriormente, se analiza una seleccién
de cuentos de autores pertenecientes g
la literatura Latinoamericana y Universal
para que los estudiantes apliquen el pro-
ceso adquirido, a través de la interpreta-
cion de las canciones.

El andlisis de estos textos narrativos, se

los aportes semiolbgicos planteados en’
el marco teodrico.

El tipo de investigacién empleado es la
Investigacién Accién. Acorde con lo ex-
puesto por Briones (2004:79), la investi-
gacion accion en el aula es realizada por
el profesor con el propésito de emplear
los conocimientos que obtenga en ese
proceso en la solucién de un determina-
do problema que se presenta en todos o
en algunos de sus alumnos. Su principal
caracteristica es la de resolver proble-
mas pertinentes a la ensefianza. La |.A.
se construye desde y para la préctica, y
pretende mejorar la préactica a través de
su trasformacién; demanda la participa-
cion de los sujetos en la mejora de sus
propias practicas, exige una actuacién
grupal por la.que los sujetos implicados
colaboran coordinadamente en todas las
fases del proceso de investigacién.



Pasos en el Proceso de la
vestigacion Accion

broblematizacion: Considerando que la
abor educativa se desarrolla en situacio-
nes donde se presentan algunas dificulta-
des, lo légico es que un trabajo de este
ipo comience a partir de un problema
yractico: como lo es la falta de compren-
ion lectora en los estudiantes de educa-
6n basica y media de las Instituciones
Cducativas  “San Isidro” y “Monsefior
Agustin Gutiérrez”.

Diagnéstico: una vez que se ha identifi-
cado el significado del problema que sera
el centro del proceso de este trabajo de
nvestigacién, y habiendo formulado un
enunciado del mismo, fue necesario rea-
izar una auto evaluacién a partir de nues-
tras experiencias y practicas pedagogicas
en el aula de clase, para tener un diagnos-
tico claro de la situacién en cada una de las

Por lo anterior, no se aplicd una prueba de
entrada. Las experiencias y las activida-
des propuestas en los textos escolares,
permitieron hacer una reflexiéon sobre la
problematica de interpretacion y compren-
sién de lectura en los estudiantes de las
instituciones educativas.

En este momento, se hizo la seleccion de
los grados por trabajar. Se escogieron los
grados noveno y undécimo teniendo en
cuenta que estos pertenecen a los (Ulti-
mos grados de cada nivel de la educacion
bésica y media.

Disefno de una Propuesta: una vez que se
ha realizado el diagnostico, y teniendo en
cuenta los objetivos que se persiguen en el
trabajo, se procede a disefiar una estrate-

gia metodolodgica que potencie la compren-
sion lectora a través de la lectura semidtica
de textos narrativos (canciones y cuentos),
se formularon tres fases de lectura para
abordar el proceso lector; estas son: ha-
bilidades prelectoras, habilidades mientras
se lee y habilidades poslectoras. En cada
una de estas fases se potencian las com-
petencias: interpretativas, argumentativas
y propositivas.

Aplicacion de la Propuesta: una vez di-
sefiada la propuesta, ésta es llevada a cabo
con una frecuencia de dos talleres sema-
nales; la aplicacién dura aproximadamente
dos meses. Es importante, sin embargo,
comprender que cualquier propuesta a la
que se llegue, después de este andlisis y
reflexion, debe ser entendida en un sentido
hipotético; es decir, se emprende una nueva
forma de actuar, un esfuerzo de innovacion
y mejoramiento de la préctica que debe ser -
sometida permanentemente a condiciones
de anélisis, evaluacion y reflexion.

Evaluacién: la evaluacion en este trabajo
de investigacion es permanente, siste-
matica y continua, todo este proceso va
proporcionando evidencias del alcance y
obtencién de los resultados. La evaluacion
ademéas de ser aplicada en cada momento,
esta presente al final de cada fase, dan-
do de esta manera una retroalimentacion a
todo el proceso.

Uno de los criterios fundamentales, a la hora
de evaluar es la autoevaluacion y la coeva-
luacion, la cual indica en qué medida el propio
proceso de investigacion y transformacion ha
supuesto un proceso de cambio, implicacion
y compromiso de los estudiantes.

Muestra: la muestra esta conformada de
la siguiente manera:
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9° San Isidro 25

9° Monsefor Agustin | 30
Gutiérrez

11° Monsenor Agustin | 33
Gutiérrez

Los instrumentos de recoleccién de da-
tos empleados son: prueba diagnéstica,
el taller y el diario de campo.

A continuacion aplicacién de la teorfa en
los talleres:

Propuesta de Actividades

Lectura: Espuma y Nada més “Hernando
Téllez”

Logro: Interpretar el texto narrativo, ha-
ciendo uso de las fases de lectura, po-
niendo en préactica las competencias co-
municativas.

Presentacién: Las actividades que se
presentan a continuacion, pretenden que
los estudiantes activen sus conocimien-
tos y experiencias previas que poseen, y
a partir de éstas puedan construir nuevos
conocimientos enriqueciéndolos con el
apoyo tedrico y otras fuentes del saber.

Forma de Trabajo: grupos de tres estu-
diantes.

Actividades:
1. Habilidades Prelectoras:
° Lea el titulo del cuento de Hernando

Tellez, y escriba qué horizontes de
expectativas le sugiere éste, es de-
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cir, {De qué trata el cuento? éicémg
va hacer su desenlace? ;
* Que el protagonista del cuento sea

un BARBERO y un CAPITAN iqug
indicios te aportan a la lectura?

2. Habilidades mientras se Lee: Ve.
rificacion de Hipédtesis.

* Con frases propias del cuento com-
pruebe qué aspectos evidencia el
texto.

e (Qué secuencia narrativa identifi- -
cas en el texto?

e (Como es el conflicto narrativo de
la historia?

e Caracteriza a los personajes del re-
lato, desde su aspecto emocional.

° Resuma los argumentos que el bar-
bero da en pro y en contra de matar

a Torres.
° (Qué tipo de narrador asume el re-
lato?
e (En qué lapso se desarrollan los he-
chos?

° (A qué época se refiere el cuento?
° ¢(Le parece que la actitud del barbe-
ro es ética, cobarde, tragica...”?
e (Cuales son las armas de trabajo de
los protagonistas y qué significado
tienen cada una de estas para ellos?

3. Habilidades Poslectoras: Integra-
cién de la informacién.

Encontrar sentido a la lectura hecha,



entificacion de codigos, intertextuali-
dad, cronologizacion.

o (Cudl es el sentido y ambiente del
texto?

o (Qué simbolizan en el contexto so-
cial, el Capitan y el barbero?

o Cuél es el tema principal del cuento?

o (Con qué otros cuentos se podria
relacionar?

o Qué relacion tiene el titulo del
cuento con el contenido del mismo?

o Coémo se desarrolla en general el
ambiente del cuento?

 Cémo podria describir a los personajes?

o (Cuél es el dilema que se plantea
el barbero cuando ve la posibilidad
de acabar con su enemigo de una
manera tan facil?

e (Coémo interpreta usted la Ultima
frase de Torres?

o ,Coémo se juzga el final del cuento?

e ,Qué grupo social es el "autor co-
lectivo “ de la obra?

e (Cémo juzga la visién de mundo
plasmada en el texto?

Reconstruccion:

e Elabora un texto argumentativo, en
el cual manifiestes tu punto de vista
acerca de la violacion de los dere-
chos humanos en tu pafs.

ectura: Pueblito Viejo ‘José A. Morales”

ogro: relacionar saberes previos.

Presentacion: los saberes previos jue-

an un papel importante en la lectura, se
efiere a los conocimientos que el lector

emplea para construir el significado del
texto.

Forma de trabajo: grupos de tres es-
tudiantes.

Actividades:

1. Habilidades Prelectoras: activar
conocimientos previos sobre el tema.

. Lea el titulo de la cancion “Pueblito
Viejo" y escriba qué horizontes de
expectativas le sugiere éste, cual
puede ser su desenlace.

2. Habilidades mientras se lee:

° Lea el texto en su totalidad, y re-
constriyalo con sus palabras (resu-
men).

e ,Qué relacion tiene la luna con los
sentimientos hacia el pueblo?

o ,Cdémo transcurrié la juventud en el
pueblo?

e ,Cémo es el recuerdo del amor?

e ,Coémo es esa afioranza del pueblo?

* (A que se refieren las palabras en
su contexto “enferma” y “padecer”

e LPor qué el deseo de morir en su
pueblito?

1. Habilidades Poslectores:

e Encontrar sentido a la lectura he-
cha, identificaciéon de cédigos, cro-
nologizacién.

e Cree un texto a partir de la lectura
interpretativa que realizd, teniendo
en cuenta la habilidad para asumir
una posicion critica.
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Al inicio del trabajo de investigacién la lec-
tura y sus posibles mundos, los estudiantes
mostraron una actitud de apatia hacia las ac-
tividades de lectura, este ejercicio les pro-
duce aburrimiento debido a que el medio les
proporciona actividades més entretenidas y
faciles de desarrollar, que no involucran nin-
gun esfuerzo cognitivo ni exige resultados.

Es asi como el proceso de interpretacién
fue un poco complejo de abordar, teniendo
en cuenta que los estudiantes solamente
ven lo objetivo y su inmediatez, a esto se
le suma que ellos solamente leen cuando
el docente asigna lecturas; su tiempo libre
lo dedican a realizar labores propias del
medio y en su casa no cuentan con mate-
riales de consulta que les permita ampliar
su bagaje cultural.

Al aplicar los talleres de la lectura de cancio-
nes, los estudiantes se motivan hacia la in-
terpretacion de éstas, debido a que las letras
de las canciones despertaban su sensibilidad
e imaginacion, por que los temas reflejados,
pertenecen a su cotidianidad, permitiéndoles
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A Manera de Conclusiéon

descubrir diferentes sentidos e interpreta.
ciones y establecer intertextualidades cop,
otros textos, especificamente los cuentog
mencionados en el corpus.

Al aplicar los talleres de lectura de cuen.
tos, los estudiantes se sienten compro-
metidos con el proceso lector, porque
han afianzado dicho proceso a través de
las canciones. Ademés empiezan a des-
cubrir que la lectura es una actividad que
los involucra, que no es algo mecénico, y
rutinario que pertenece a una parte obli-
gatoria de la clase de lengua castellana,
por el contrario, develan que la lectura es
una actividad que les proporciona placer,
encanto y goce literario, que ésta les per-
mite conocer y descubrir mundos que no
imaginaban encontrar en el texto.

Este trabajo puede ser aplicado en di-
ferentes grados, teniendo como modelos
los talleres propuestos y adaptarlos a
cada nivel de educacién, lo importante
es que los estudiantes sientan placer vy
goce literario.
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