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Resumen

Este articulo expone la manera como se esta
desarrollando una propuesta de investiga-
ciéon con enfoque pedagoégico-didactico,
orientada al mejoramiento de los procesos
de interpretacion, argumentacion y propo-
sicién, mediante la lectura y la escritura, en
los estudiantes de los primeros semestres
de la Universidad Pedagogica y tecnologica
de Colombia.

Se senala el eje tematico y la situacion
problémica, se formula una posible solu-
cion, se presenta la justificacion, los objeti-
vos, la fundamentacion tedrico-pedagogica,
el marco metodolégico y el impacto, o efec-
tos favorables que generara la investigacion
y. finalmente, se describe el proceso didac-
tico y el método de evaluacion.

Actualmente la propuesta se esta
implementando con un grupo de estudian-
tes del Programa de Ciencias Sociales, pero
se aspira a expandir su cobertura hacia otros
Programas. Igualmente, se proyecta mos-
trar evidencias de algunos avances y logros
alcanzados, en una futura publicacion.
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Abstract

In this article it stated the way in which as a
research proposal is being developed, with
didactic-pedagogic focus, oriented to the
improvement of the interpretative,
argumentative and propositive processes by
means of reading and writing, in the
students from de first semesters from the
UFPTC of Colombia.

The research topic and the problem to be
studied is pointed out, a possible solution
is provided as well, the justification,
objectives, theoretical-pedagogical
foundamentals, the methodological
framework are presented as well as the
projection, or profitable effect generated by
the research; finally, the didactic process
and the evaluation method carried out are
described.

The proposal is being implemented with a
aroup of students from Social Sciences, but
it is expected to work with other Programs.
Likewise, the purpose is showing evidences
of some advances and results got so far, in
a future publication.




Introduccién

El tema de la presente propuesta esta orien-
tado al fortalecimiento y cualificacion de los
procesos de interpretacion, argumentacion
y proposicion en estudiantes de los prime-
ros semestres, mediante la lectura y la es-
critura. La propuesta se desarrolla a través
del Espanol de servicios ~Competencias
Comunicativas- que la Escuela de Idiomas
ofrece a los distintos programas de la Uni-
versidad Pedagdgica y Tecnologica de Co-
lombia!, dado que el quehacer docente per-
mite observar que los estudiantes, especial-
mente, de los primeros semestres muestran
deficiencias en los procesos de lectura y de
escritura. Su actividad lectora se queda en
el nivel de la constatacion, esto es, en dar
cuenta, unicamente, de la informacion ex-
plicita del texto, descuidando acciones que
posibilitan desentranar el contenido impli-
cito y los multiples sentidos que subyacen.

Asi mismo, a la mayoria de los estudiantes
se le dificulta tomar posicidon frente a una
problematica, presentar sus argumentos
y puntos de vista para llegar a una
conclusion; inferir de un texto las distintas
formas utilizadas para argumentar una
tesis o planteamiento e identificar las
sugerencias y aportes de quien escribe.
Tampoco se nota en ellos la capacidad de
contextualizar las tematicas inferidas de
los distintos textos, con el fin de
analizarlas, ver su presencia e incidencia
en el entorno cotidiano y proponer
acciones de investigacion que permitan
conocer el problema, formular vy

desarrollar hipotesis de solucion, de tal
suerte que la practica lectora se torne en
una experiencia significativa.

En cuanto a la escritura, hay dificultades

en el manejo de categorias linglisticas y
discursivas, por ejemplo: modo de orga-
nizar el discurso de acuerdo con el tipo
de texto y su finalidad, dominio del mar-
co conceptual sobre el cual se escribe,
ortografia, manejo de diversas formas de
argumentar, uso adecuado de factores
cohesivos y de coherencia que permitan
mantener la unidad de sentido del texto,
y ubicacion apropiada de la puntuacion,
entre ofros aspectos.

Se presume que dichas dificultades tie-
nen origen, entre diversos factores, en la
ausencia de estrategias metodoldgicas que
orienten los procesos de lectura y de es-
critura con el apoyo en referentes teori-

-cos inherentes al lenguaje, en acciones

interpretativas, argumentativas vy
propositivas, y a partir de procedimien-
tos pedagodgico-didacticos que fomenten
la responsabilidad, la autonomia y el es-
piritu investigativo del estudiante. A raiz
de estas deficiencias se formula la siguien-
te alternativa de solucion: Jos estudiantes
del primer semestre de la UPTC mejora-
ran los procesos de interpretacion, argu-
mentacion y proposicion mediante un en-
foque pedagdgico apoyado en el aprendi-
zaje autonomo, la practica investigativa y
en algunas teorias del lenguaje como la
semiotica de la recepcion y el analisis del
discurso.

Es imperioso buscar acciones de
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mejoramiento al problema planteado,
puesto que el estudiante de los primeros
semestres esta iniciando una nueva etapa
académica de mayor exigencia, lo cual
implica la lectura constante para expresar
el resultado de esa experiencia y de su
propio pensamiento en textos escritos.
Ademas, la globalizacién de Ia informacion
requiere interpretar la dinamica simbolica
de la cultura, argumentar en medio de la
divergencia de ideas y proponer soluciones
a problemas humanos, a través del texto
escrito. Por otro lado, dentro de los
criterios de evaluacién establecidos por
el ECAES (Evaluaciéon de Calidad de la
Educacion Superior) para los estudiantes
que finalizan estudios universitarios, los
tres procesos citados cumplen un papel
preponderante; por tal razén, en cuanto
al proceso de interpretacion de lectura
~en el nivel de analisis textual- se pretende
que el estudiante reconozca los distintos
elementos que configuran un texto, su
organizacion discursiva interna y su
funcionamiento; y en el nivel inferencial
que desentrane los multiples sentidos
implicitos que subyacen en la urdimbre
textual.

Con respecto al proceso de argumentacion,
que identifique en un texto algunas opera-
ciones discursivas empleadas por el autor
para sustentar y justificar sus planteamien-
tos; igualmente que utilice operaciones si-
milares en las producciones escritas pro-
pias. En relacioén con el proceso de propo-
sicion, que identifique en el texto los apor-
tes y sugerencias del autor, que proponga
diversas tesis de sentido, emita juicios
valorativos en forma argumentada y produz-
ca textos escritos (ensayos argumentativos,
poemas, cuentos breves, informes de inves-
tigacion y resenas) en donde se evidencien
los tres procesos citados y el manejo ade-
cuado de procedimientos linglisticos y
discursivos.
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1. Fundamentacion
i

teorico-pedagodgica

Muchos estudiosos del Lenguaje, de la Psi-
cologia y de otras disciplinas, han indagado
los factores que dificultan los procesos de
lectura y de escritura, todos sus trabajos
constituyen aportes valiosos para su cualifi-
cacion; sin embargo, no se vislumbra en
ellos estrategias para abordar, de manera
interrelacionada y a la luz de algunas teo-
rias del lenguaje, los procescs basicos de
interpretacion, argumentacion y proposicién
que le son inherentes. Por tanto, el susten-
to tedrico de la presente propuesta precisa
una concepciéon de lenguaje y de los tres
procesos citados, en el marco de la Semio6-
tica de la recepcién y del analisis del discur-
so y, por ultimo, se esboza un enfoque pe-
dagogico que coadyuva el mejoramiento de
los procesos en mencion.

- En este orden de ideas, se concibe el len-

guaje como la base del conocimiento que
permite al ser humano abstraer la realidad,
significarla, conceptualizarla, simbclizarla,
interpretarla y producir sentido. Entonces,
aqui son fundamentales los procesos de lec-
tura y de escritura. De acuerdo con Gonzélez
(1989), la LECTURA responde a un proceso
de interacciones entre las estructuras
cognitivas del autor y del lector, el texto y
el contexto en los que ocurre el acto comu-
nicativo; es decir, en esta interaccion en-
tran en dialogo los saberes del lector y los
saberes del texto para negociar y construir
el sentido.

En criterio propio, la practica lectora debe
suscitar la ESCRITURA, entendida como un
proceso de produccion de sentido que pue-
de darse en forma individual o colectiva y
en donde se configura la realidad mediante
la puesta en juego de saberes previos, ex-
periencias, creencias propias de una cultu-
ra, intencionalidades, dominio del coédigo
lingliistico y de los procesos discursivos. En




este proceso el estudiante manejara las he-
rramientas que configuran el fundamento
del lenguaje, esto es, el sistema linguistico
como ftal, constituido por los componentes
fonetico-fonolégico, sintactico, semantico y
pragmatico, y elementos extralingtisticos
(contextos espacial y temporal, aportes de
la cultura, iconos, codigos, intertextualidad,
marcas no linglisticas, etc.). Cabe reiterar
que tanto en la lectura como en la escritura
estan presentes los tres procesos basicos
mencionados: interpretacion, argumenta-
cion y proposicion.

Se concibe la interpretacién como la reali-
zacion de una serie de operaciones
inferenciales (mentales y discursivas) que
permiten extraer el sentido implicito a par-
tir del reconocimiento del sentido explicito
de un texto o de cualquier otro acto comu-
nicativo. Asi, el proceso interpretativo posi-
bilita descubrir, extraer, construir y recons-
truir el contenido oculto que subyace en la
enunciacion. Para abordar el proceso
interpretativo es imperioso recurrir a la Se-
miotica de la recepcion, cuyos planteamien-
tos abogan por la necesidad de buscar en
el texto lo que éste dice en relacién con los
sistemas de significacion desde los que fue
emitido y su propia coherencia interna. Des-
de esta perspectiva, la libertad interpretativa
esta siendo regulada y estimulada por el
mismo texto, pues el lector llena los espa-
cios vacios que el texto presenta, con base
en los saberes que posee; es decir, lo dicho
tiende hilos secretos con lo no dicho
(Ducrot, 1972). En la presente propuesta,
la interpretacion se aborda basicamente
mediante dos operaciones: el analisis tex-
tual y la inferencia.

El analisis textual consiste en detectar los
distintos elementos que configuran un tex-
to, descubrir las relaciones que sus compo-
nentes guardan entre si, su organizacion
interna y su funcionamiento. Para concre-
tar este tipo de andlisis es primordial indu-

cir Ias siguientes acciones: identificar el sen-
tido gliobal, el tipo de texto y la forma como
esta organizado el discurso, los factores
cohesivos ~concordancia de género, nime-
ro y persona; anaféricos, preposiciones y
conjunciones, entre otros- y la coherencia,
es decir, la ilacion o coordinacién que
logran establecer entre si los parrafos y
los contenidos para mantener la unidad
semantica.

Es importante aqui adoptar la perspectiva
de Patrick Charaudeau (1995) quien explica
coémo se produce y se construye el sentido
mediante la interaccion de la triada autor-
discurso-lector, ya que todo en el discurso
comporta elementos linguisticos vy
extralingilisticos. Charaudeau coincide con
Van Dijk (1988) al reconocer el texto como
produccion en contexto, razéon por la cual
incluye todos los aspectos que rodean al
discurso y que tienen que ver con los ele-
mentos gramaticales y con los aportes deri-
vados de la cultura tanto del autor como
del lector (circunstancias de comunicacion:
enunciador y destinatario).

La inferencia por su parte, se define como
la accion de desentranar el sentido oculto
de un texto, de una accion humana, de una
situacion, o de un evento, puesto que infe-

1ir significa sacar una consecuencia, con-

cluir y resultar; la inferencia se concreta
cuando el lector establece relaciones y aso-
ciaciones entre los significados, lo cual con-
duce a procesos de pensamiento, tales como
implicacion, abstracciéon, asociacion, ana-
logia y contextualizacion, entre otros. Char-
les Peirce (1987:82) le da gran relevancia a
los procesos inferenciales de pensamiento
y senala: “no puede haber dudas de que
cualquier cosa es un signo de cualquier otra
asociada con la primera por semejanza (...)
la asociacion de ideas consiste en que un
Juicio ocasiona otro juicio, del cual es sig-
no. (...) esto no es nada mas ni nada me-
nos que la inferencia”.
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Al respecto, se diria que tales operaciones
mentales posibilitan descubrir el sentido
implicito del texto, o lo sobreentendido,
aquello que esta entre lineas, que va mas
alla de la palabra explicita; por ejemplo: los
propositos o intencionalidades del texto, el
punto de vista del enunciador, los diversos
interdiscursos —de tipo social, psicolégico,
historico, cultural, éticos, estético, o ideo-
l6gico, etc.~ que permean cualquier texto;
los contexios temporales y espaciales de la
relacion texto/autor; la polifonia textual, o
presencia de otras voces, puesto que el pro-
ceso inferencial se manifiesta también en la
habilidad del lector para inferir algunas re-
laciones entre el texto que lee y otros ya
conocidos, es decir, las relaciones
intertextuales.

A propésito, la intertextualidad se define si-
guiendo a QGerard Genette (1982) como la
relaciébn de copresencia entre dos o mas
textos y, mas frecuente atin, por la presen-
cia efectiva de un texto en otro dada de
diversas maneras: en forma explicita y lite-
ral, a través de la citacion; en forma menos
explicita como en el caso del “plagio” y con
la alusion, esto es, cuando al interpretar un
texto se percibe una relacion entre éste y
otro al cual se remite el lector.

Complementando el planteamiento de Genette
podria decirse que la intertextualidad es una
manera de dar caracter polifonico a cualquier
tipo de texto, puede aparecer en forma de
cita, de alusion, de pastiche o de parodia.
Ademas, la intertextualidad obviamente se da
en dos direcciones: en el proceso de produc-
cidn —escritura- y en el de interpretacion -
lectura—. En el primer caso el autor recurre
de manera consciente o inconsciente a otros
textos anteriores —hipotextos-*, y en el se-
gundo, el lector de acuerdo con su compe-
tencia textual es capaz de inferir esas relacio-
nes intertextuales ya sea porque aparecen alu-
didas de manera implicita o porque el texto
las explicita de manera directa a través de la
cit a textual.
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La importancia de la intertextualidad radica
en que contribuye al desarrollo de la com-
petencia “enciclopédica” del estudiante, o
capacidad para dinamizar en los actos de
significacién y de comunicacion los diver-
808 saberes con los que cuenta y que son
construidos en el contexto familiar, social,
cultural y escolar. Entonces, estos conoci-
mientos previos con los que se enfrenta al
texto son los que le permiten acceder a la
practica interpretativa; en palabras de
Genette (1982), la intertextualidad regula el
proceso de interpretacion, entre la experien-
cia del lector y las exigencias del texto. A
juicio propio, para efectos pedagdégico-
didacticos la intertextualidad se puede tra-
bajar en un solo texto o en un corpus de
textos para mirar las similitudes o diferen-
cias que guardan entre si.

De esta perspectiva intertextual surge el ana-
lisis critico, o capacidad de valorar las hi-

- potesis planteadas en el texto, a través de

datos complementarios sobre el tema, de
otros autores, y analizando el manejo de
elementos linglisticos y discursivos, entre
otras acciones. '

Ahora bien, la interpretacion esta estrecha-
mente relacionada con la argumentacion,
puesto que el lector infiere los modos de
sustentar y de justificar utilizados en el pro-
ceso de enunciacion y toda interpretacion
que haga el lector debe ser argumentada. A
proposito, se concibe la argumentacion
como el acto comunicativo, oral o escrito,
orientado a convencer a un interlocutor de
la validez o plausibilidad de una inferencia,
tesis, planteamiento, posicion o punto de
vista. El proceso argumentativo dinamiza y
fortalece la dimension cognitiva e intelec-
tual del estudiante, gracias a la causalidad
psicologica, fundamentada en la relaciéon
directa entre motivo y accion. Vale aclarar
que para argumentar se tiene en cuenta,
ademas de la razon -lo racional, riguroso,
demostrable y verificable-, la dimensién
afectiva y sensible del ser humano manifes-




tada en sentimientos, emociones, pasiones,
creencias e imaginarios que no responden
a verdades absolutas, pero que sirven para
persuadir y lograr la adhesion del interlocu-
tor.

Fara fortalecer este proceso, aqui se sigue
el planteamiento de Alfonso Cardenas (2000)
y se proponen dos operaciones: la
sustentacion y la justificacion. La
sustentacidén consiste en mantener, soste-
ner, dar soporte a una posicion determina-
da, a una forma de pensamiento, a una in-
ferencia, o interpretacion utilizando algunas
estrategias, tales como: la comprobacion
mediante observaciones, entrevistas, en-
cuestas, hechos, datos, videos, fotografias,
etc.; con la asociacion, o estableciendo re-
laciones de analogia entre elementos, even-
tos o situaciones; con la ejemplificacion para
ilustrar, clarificar, ampliar una idea o expli-
cacion a fin de hacerla comprensible; con
la citacion; recurriendo a principios de otras
disciplinas, a criterios de autoridad, a la
opinion generalizada y al conocimiento del
mundo.

La justificacion por su lado, tiene que ver
con la exposicién de las razones que mue-
ven una accion del ser humano, es decir, el
porqué y el para qué, y para ello se puede
recurrir, entre otras estrategias, a las creen-
cias y a los saberes populares propios de
una culiura, a los imaginarios colectivos, a
la ideologia ~politica, religiosa, filosofica—,
a los testimonios, a los aspectos
circunstanciales (dada una situacidén espe-
cifica) y a las vivencias personales, o expe-
riencias de vida.

Los procesos de interpretacion y de argu-
mentaciébn desencadenan  acciones
propositivas; se entiende aqui por proposi-
cién la accién de sugerir, idear, crear, emitir
juicios valorativos y presentar alternativas de
solucién a problemas especificos. Este pro-
ceso le permite al estudiante construir senti-
do, producir textos y proponer soluciones a

problemas de tipo social, cultural y educati-
vo, preferiblemente. Por lo tanto, para
dinamizar y mejorar la capacidad propositiva
se plantean dos procesos mentales: la creati-
vidad y la solucién de problemas.

La creatividad se concibe como la capaci-
dad de proponer algo nuevo, de innovar,
de construir y reconstruir el sentido de un
texto; es inherente a todo proceso cognitivo,
pues el individuo asimila elementos de su
entorno, los interpreta, los modifica y los
adapta segun su forma de pensar y de sen-
tir; la creatividad es predictiva porque anti-
cipa, da comienzo a una nueva idea o co-
nocimiento. El estudiante creativo busca lo
desconocido sin temor a los riesgos y a los
posibles fracasos, es capaz de adaptarse a
los cambios y a las situaciones nuevas, es
sensible, tiene iniciativa y capacidad de
asombro frente al mundo y al mismo ser
humano, fantasea, es imaginativo, concibe
imagenes “virtuales” en su mente y, 1o mas
relevante ain, tiene facilidad para comuni-
car e impactar a su interlocutor. Por tanto,
es deber del maestro explorar, impulsar y
promover ese talento.

La solucién de problemas tiene que ver con
la capacidad del ser humano para subsanar
las adversidades que se le presentan a dia-

‘rio. Por ello, se concibe el problema como

la dificultad que detecta el alumno en un
entorno determinado, ya sea al interior del
texto objeto de su lectura o en los referen-
tes externos (contextuales). El estudiante
incursiona en la solucion de problemas a
partir del descubrimiento del sentido —ex-
plicito e implicito~ del texto y con su
contextualizacion en el entorno real. De esta
manera, relaciona las probleméticas inferi-
das del texto con situaciones cotidianas si-
milares y emprende la busqueda de una
solucién mediante el planeamiento y desa-
rrollo de un proyecto de investigacion.

En sintesis, el proceso propositivo se
dinamiza al orientar al estudiante para que
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infiera de un texto los aportes del lector,
presente los propios en sus producciones
escritas y proponga soluciones a problemas
detectados en los textos y contextualizados
en su entorno, mediante proyectos de in-
vestigacion.

En cuanto a la pedagogia de la lectura y de
la escritura, vale puntualizar que pese a que
son dos ejercicios diferentes, no se deben
abordar de manera aislada, por cuanto guar-
dan una estrecha relacién de interdepen-
dencia; por consiguiente, para cualificar sus
tres procesos basicos inherentes se necesi-
ta un cambio paradigmatico de la educa-
cién tradicional a la Pedagogia para el Apren-
dizaje Autbnomo que revela la importancia
del autoaprendizaje como elemento primor-
dial para reorientar las practicas pedagogi-
cas en la era de transformaciones y cam-
bios rapidos que vive el mundo actual; por
lo tanto, es indispensable “desarrollar un

aprendizaje innovador que le permita a los

estudiantes elaborar soluciones auténomas
de manera creativa, para enfrentarse a los
problemas nuevos que se les plantearan en
el futuro y para los que no siempre sirven
las respuestas ya elaboradas que las institu-
ciones educativas transmiten de generacion
en generacion, sin apenas variacion”
(Sanchez Iniesta,1994:13).

El Aprendizaje Autébnomo concibe al estu-
diante como protagonista y actor de su pro-
pia formacion, y el maestro por su parte, se
convierte en asesor permanente, orientador,
mediador e interlocutor valido entre el
aprehendiente y el area de estudio; es de-
cir, los dos se involucran solidariamente en
el desarrollo de procesos académicos (Cris-
tina Sanchez: 2003).

Por otro lado, la presente propuesta se apo-
ya en los lineamientos de la Investigacion
en Linguistica Aplicada v adopia algunos
principios de la investigacion-accidon educa-
tiva, pues se desarrolla en grupos de me-
diana magnitud con la participacion activa
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de todos sus integrantes® Se parte de un
diagnostico del nivel en que se encuentran
los procesos de interpretacién, argumenta-
cion y proposicion de los estudiantes; se
analizan, se extraen conclusiones y con base
en ellas se trazan e implementan estrate-
gias de accion pedagogica para resolver el
problema, sin olvidar la evaluacion y el se-
guimiento permanentes del proceso para
gavantizar el logro de resultados satisfacto-
rios.

Ahora bien, el impacto, o efecto favorable
que generaran los resultados del desarrolio
de esta propuesta, se traducira en el mejo-
ramiento del proceso de ensenarnza apren-
dizaje de la asignatura Competiencias
Comunicativas, en donde sera prioritario el
fortalecimiento de los procesos basicos ~
interpretacion, argumentacion y proposi-
cibn- inherentes a la lectura y a la escritura.

2. Proceso didactico

Para lograr alguna mejora en 1os procesos
de interpretaciOn, argumentacion y propo-
sicién, esta propuesta se apoya en las si-
guientes estrategias didacticas: dinamizacién
de saberes previos, trabajo independiente
de los estudiantes, grupal e individual ~ex-
tra-aula~ con base en guias de
autoaprendizaje, lecturas, cuestionarios,
consulia de fuentes bibliograficas (Internet,
libros, enciclopedias, revistas, etc.), entre-
vistas, videos, produccion escrita, elabora-
cién y organizacion del portafolio, etc.; so-
cializacion y confrontacion de saberes ~-intra-
aula- y proyectos de investigacion planea-
dos y desarrollados por los estudianies. Es
preciso aclarar que todas las actividades ci-
tadas aqui son asesoradas en forma perma-
nente por el docente, a través de la tutoria.

Para el desarrolio de la propuesta se selec-
cionan textos diversos: de tipo narrativo (li-
terarios), argumentativo, expositivo (cienti-
ficos) e informativos (periodisticos), y se-
gun se enuncid en paginas anieriores, en




ellos se analizan categorias linglisticas,
discursivas y elementos extalinglisticos de
la siguiente manera: identificacion de aspec-
tos tales como: sentido global del texto, tipo
de texto y modo de organizacion del discur-
so; factores cohesivos -conjunciones, ad-
verbios, conectores, preposiciones,
anaforas, cataforas, concordancia (de geé-
nero, namero, persona, etc.)—; factores de
coherencia —~ilacion o coordinacién que lo-
gran establecer entre si los parrafos y la idea
principal con las secundarias para mante-
ner la unidad de sentido del texto-.

Ademas, en el proceso de interpretacion se
induce al estudiante a que infiera sentidos
implicitos, por ejemplo: el YO enunciador y
el YO social; el TU ideal; cuando, déonde y
desde qué vision o enfoque se enuncia;
marcas extralinglisticas presentes en el texto
(iconos, codigos semioéticos: sociales, éti-
cos, ideolégicos, culturales, etc.); proposi-
tos comunicativos todo texto se produce a
partir de una intencion, es decir, el autor
busca que con su produccién escrita ocu-
rra algo —exhortar, informar, persuadir, sa-
tirizar, concientizar, censurar, explicar, acla-
rar, predecir, etc.—.

Ademas, dentro de este proceso el estudian-
te descubre formas de argumentar, aportes y
propuestas del autor, niveles de
intertextualidad, es decir, infiere del texto di-
versas relaciones con otros textos ya sea por
alusiéon explicita o implicita, por similitudes
en cuanto a tematica, estructura discursiva,
estilo, prop6sitos comunicativos, referencia
a una misma época, lugar, cultura y contexto
sociohistérico o también por constrastes o
diferencias de género -narrativo, dramatico,
lirico-, de perspectiva, de punto de vista y
por el tratamiento dado a una misma temati-
ca; entonces aqui cobran importancia, entre
otros elementos discursivos, la citacion inter-
na y extema, o los pie de pagina.

Con las acciones planteadas anteriormente
es posible evidenciar la manera como el

estudiante interpreta un texto; sin embar-
go, él debe argumentar por escrito cada in-
ferencia con sus saberes previos, testimo-
nios, vivencias personales, observaciones,
datos, hechos, ejemplificaciones, analogias,
citacion de criterios de autoridad o de opi-
niones generalizadas; principios de otras
disciplinas y creencias propias o de otras
culturas, etc., segin se explicitdé en la
fundamentacion teérica.

Asi mismo, en la produccion de ensayos,
resenas, informes y otros textos puede utili-
zar modos similares para argumentar sus
tesis de sentido, puntos de vista y plantea-
mientos. Estos dos procesos, interpretacion
y argumentacion desencadenan acciones
propositivas, pues el estudiante da sus apor-
tes, crea sus propios textos, contextualiza
las diversas problematicas inferidas de la
lectura, propone alternativas de solucion y
emite juicios valorativos del texto teniendo
en cuenta aspectos formales y de conteni-
do. En cuanto a los formales, valora la or-
ganizaciéon del texto (superestructura), el
manejo del lenguaje, el estilo ~directo, con-
ciso, claro o alambicado~, y en cuanto al
contenido evalta la consistencia conceptual,
el manejo y desarrollo del tema, la cohe-
rencia, originalidad, pertinencia, actualidad,
aplicabilidad y documentacion apropiada,

‘entre otros elementos.

Las acciones interpretativa, argumentativa
y propositiva se plasman en textos escritos
-segun se dijo ya, en informes, ensayos,
poemas y resenas— y es aqui en donde el
estudiante como ya ha identificado en el
proceso de lectura los procedimientos
lingtiisticos y discursivos, los maneja y utili-
za adecuadamente para producir sus tex-
tos, siguiendo este orden: delimitacion del
tema central y enfoque, organizacion
discursiva de acuerdo con el tipo de texto
que desea construir, autorreflexion sobre
el bagaje conceptual que tiene sobre el tema,
elaboracion de un primer listado de ideas
con el fin de organizarlas por afinidad y re-
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lacionarlas entre si para agruparlas con ese
criterio. Con los distintos grupos. resultan-
tes y un titulo que cobije a cada conjunto
de ideas se forma el plan textual y se proce-
de a convertir cada una de esas ideas en
nucleo conceptual de un parrafo, o de una
estrofa, para el caso del poema en verso.

De lo anterior se desprende que la escritura
exige dominio del contenido tematico, de
los elementos lingiiisticos y extralingiisticos
y de los procesos de argumentacion. Asi
mismo, es fundamental la capacidad de pro-
poner puntos de vista propios, la paciencia
para revisar constantemente, hacer ajustes
y reescribir las veces que sea necesario para
lograr el perfeccionamiento del escrito.

Para continuar el proceso de cualificacion
de los procesos basicos inherentes a la lec-
tura y a la escritura y para ponerlos a prue-
ba en situaciones reales de comunicacion,

se incursiona, luego, en la estrategia de pro--

yectos de investigacion planeados y desa-
rrollados por los estudiantes. Se entiende
aqui por proyecto de investigacion el plan-
teamiento y la realizacion de una experien-
cia orientada a la biisqueda de respuestas a
diversos interrogantes que surgen en la re-
lacion individuo/realidad, o entorno. El pro-
blema, o pregunta orientadora de la investi-
gacién nace del proceso inferencial -
interpretativo- de los diversos textos leidos
durante el desarrollo de esta propuesta.

En esta experiencia investigativa, los estu-
diantes se involucran y se familiarizan con
los elementos y fases fundamentales y basi-
cas de todo proceso de investigacion. La
fundamentacion teoérica referida al método
y proceso de investigacion cientifica se tra-
baja desde la practica misma, de la siguien-
te manera: los estudiantes se organizan en
pequenos grupos, seleccionan y eligen una
problematica inferida de las diversas lectu-
ras, corroboran su presencia en el entorno
cotidiano y, a partir de ahi, inician el pro-
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yecto con el diagnéstico; identificado y re-
conocido el problema proceden a redactar
su planteamiento, luego la justificacion, los
objetivos, el marco tedrico, la metodologia
y la propuesta para, posteriormente, em-
prender su desarrollo con la asesoria per-
manente del maestro. Finalizada esta fase
se inicia el proceso de produccién escrita
del informe final que sera socializado ante
el gran grupo.

Cabe puntualizar que con esta estrategia
pedagogico-didactica el estudiante debe leer
y escribir constantemente en forma espon-
tanea, libre, responsable y autébnoma,
enfatizando los procesos de interpretacion,
argumentacion y proposicion a fin de alcan-
zar los logros propuestos en su proyecto.

La presente propuesta pedagogico-didacti-
ca, se desarrolla durante un semestre aca-
démico, con este procedimiento: en la pri-
mera semana se realiza el diagnéstico para
conocer los niveles de interpretacion, pro-
posicion y argumentacion de los estudian-
tes del grupo, se disenan y se desarrollan
las siguientes guias de autoaprendizaje pro-
gramadas para siete semanas:

Quia N° 1: analisis textual del ensayo titula-
do “La carcel del subdesarrollo”, de Arturo
Uslar Pietri, a partir de los siguientes refe-
rentes teodricos: organizacion discursiva —
superestructura-, macroestructura textual,
factores cohesivos y coherencia textual; Guia
Ne¢ 2: analisis inferencial-acciones
interpretativas, argumentativas y
propositivas- con base en el mismo texto
de Uslar y a partir de estos referentes:
enunciador y destinatarios (el YO social y el
TU ideal), contextos espacial y temporal de
la produccién, coédigos semiodticos (socia-
les, historicos, éticos, politicos, efc.), pro-
positos comunicativos, inferencia de modos
de argumentar, aportes y propuestas del
autor, y presentacion de alternativas de so-
lucion al problema planteado en dicho tex-
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to. GQuia M2 3: la intertextualidad a través
analisis de relaciones de similitud o con-
traste presentes en el texto citado y en un
corpus de tres textos de autores diferentes.
Guia N? 4: critica y comentario del texto de
Uslar Fietri, teniendo en cuenta los aspec-
tos de forma y de contenido. Guia N? 5:
produccion escrita -el ensayo
argumentativo— a partir de la lectura de un
cuento literario. Guia N® 6: produccion es-
crita, resena de un articulo periodistico. Guia
N¢ 7: creacion literaria, produccion de poe-
mas o de cuentos breves.

Durante las ocho semanas restantes los es-
tudiantes disenan y desarrollan los proyec-
tos de investigacion derivados de los proce-
sos de interpretacion, argumentacion y pro-
posicion abordados a través de las practi-
cas de lectura y de escritura.

El siguiente cuadro contiene un cronograma
que ilustra, en forma mas detallada los tiem-
pos, las actividades y los recursos didacticos
requeridos para desarrollar la propuesta en
mencion.

Prospectiva Cientifica @




TIEMPO
(1 semestre)

ACTIVIDADES

RECURSOS
DIDACTICOS

Una (1) semana para diag-
nosticar los niveles de inter-
pretacion, argumentacion y
proposicién que posee el gru-
po de estudiantes.

Siete (7) semanas para de-
sarrollar siete (7) guias de
aprendizaje que involucren
los procesos citados, a tra-
vés de la lectura de textos
diversos y de la produccion
escrita de ensayos, poemas
O cuentos breves y resenas.

Reconocimiento de los niveles de interpretacion, argu-
mentacién y proposicion de los estudiantes.

Analisis y conclusiones a partir del diagnostico e
implementacion de la propuesta.

Dinamizacion de saberes previos mediante la técnica
de la pregunta.

Desarrollo de la Guia de autoaprendizaje N° 1 (las guias
le permiten al estudiante trabajar independientemen-
te, fuera del aula).

Puesta en comiin del desarrollo de la Guia N® 1 con el
fin de compartir el conocimiento, socializar los logros,
evidenciar los no alcanzados, aclarar dudas y dar las
explicaciones requeridas.

Actividades grupales de refuerzo derivadas de la pri-
mera guia (trabajo intra- aula). Socializacion.
Desarrollo de la Quia N2 2 y socializacion de la misma.
Actividades grupales de refuerzo de la guia N 2, traba-
Jo intra-aula y puesta en comiin.

Desarrollo de la Guia N® 3. Socializacién

Actividades grupales de refuerzo de la guia N° 3, traba-
Jo en el aula y puesta en comtin.

Desarrollo de la Guia N2 4. Socializacién

Actividades grupales de refuerzo de la Guia menciona-
da y puesta en comiin de este trabajo independiente.
Desarrollo de la Guia N¢ 5. Socializacién

Produccion escrita individual, dentro y fuera del aula.
Socializaciéon de la produccién de un ensayo
argumentativo, presentacion de todos los borradores que
permitieron el perfeccionamiento del texto y que entran
a formar parte del portafolio del estudiante. Sugeren-
cias, correcciones y modificaciones hechas tanto por el
maestro como por los mismos companeros estudiantes.
Actividades grupales de produccion escrita Yy puesta en
comun de los textos.

Desarrollo de las Guias N2 6 y 7 (se sigue el mismo
procedimiento didactico de la Guia N2 5).

El desarrollo de las guias de autoaprendiza lje van acom-
panadas de otras actividades como la consulta de fuen-
tes bibliograficas -Internet, libros, videos, revistas y
enciclopedias.—, entrevistas y organizacién del portafo-
lio, entre otras.
Asesorfa y tutoria permanente del maestro.

*

*

*

*

*

*

*

*

%

*

*

*

*

*

*

*

*

*

*

Cuestionarios de
lectura y practicas
escriturales para
detectar niveles en
los tres procesos
objeto de esta pro-
puesta.

* Quias de

autoaprendizaje
Textos expositivos,
narrativos (literario,
periodistico) y
argumentativos.
Diversas fuentes bi-
bliograficas relacio-
nadas con la
fundamentacion
teérica de la pro-
puesta.

Ocho (8) semanas para ase-
soria de la planeacion y de-
sarrollo de los proyectos de
investigacion propuestos por
los estudiantes.

Organizacion de pequenos grupos de estudiantes con el
fin de iniciar el disefo de los proyectos de investigacion,
a partir de las tematicas y problemas inferidos de los
textos leidos durante las siete semanas anteriores.
Desarrollo de los distintos proyectos propuestos por los
alumnos.

* Bibliografia sobre el

meétodo de investi-
gacion y otra acor-
de con los marcos
teodricos de los dife-
rentes proyectos.
Datos, entrevistas,
encuestas, videos y
fotografias, segun
la naturaleza de
cada proyecto.
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3. Evaluacién

Se asume aqui el proceso de evaluacion de
la propuesta siguiendo los lineamientos del
Ministerio de Educacioén Nacional referidos
a la autoevaluacion y a la evaluacion exter-
na. Asi mismo, dentro de este proceso
evaluativo se contempla la evaluacion per-
manente, continua e integral por parte del

profesor para observar los avances, los lo-
gros o las limitaciones de los estudiantes
participantes en la investigacion. Ademas,
se abriran espacios para la autoevaluacion
de cada uno de ellos y del maestro, y para
la coevaluacion -entre companeros y en-
tre estudiantes y docente- con el fin de
detectar fortalezas y deficiencias, siempre
en aras del mejoramiento de los procesos
implicados en este proyecto.

Citas bibliograficas

! Esta propuesta hace parte de una investigacion que

la autora ha venido desarrollando, por ahora, con
estudiantes de Ciencias Sociales.

2 para Genette (1982) el hipotexto es el texto base o
anterior sobre el cual se construye otro que se con-
vertira en el hipertexto.

3 En concepto propio, este tipo de investigacion
propende por la identificacion de los contextos des-

de la accidon, promueve procesos permanentes de
construccion del conocimiento, a través del aprendi-
zaje en acciones de tipo individual (autoaprendizaje)
y colectivo. Su metodologia se desarrolla con base
en la dialogicidad y la confrontacion de ideas resul-
tantes del trabajo extra-aula, el en el marco de las
pautas sugeridas por el investigador, la consulta de
informacion, los saberes previos y la cultura del es-
tudiante.

Bibliografia

Avendano, Gloria Smith: El proceso pedagégico
de la lectura y las competencias basicas. Un mar-
co semiodiscursivo y sociocognitivo. Universidad
Pedagogica y Tecnologica de Colombia (tesis de
Magister), 2002.

Cardenas Paez, Alfonso. Principios de pragmatica
aplicada, hacia una pedagogia interactiva del len-
guaje. Bogota: Universidad Pedagégica Nacional,
Facultad de Humanidades, Departamento de Len-
guas, 2000.

Castillo Ballén, Martha Jeaneth. La lectura y la es-
critura: algunos escenarios pedagodgicos y
didacticos para la reflexién. Taller ICFES MEN,
Bogota, En computador, 2003.

Cerro Robles, Leandro. Técnicas de escritura. Se-
gunda edicién. Bogota: Universidad Externado de
Colombia, Facultad de Ciencias de la Educacion,
1999.

Correa Medina, José Ignacio y otros. Linglistica
general y lingliistica aplicada. De la teoria a la prac-
tica. Santafé de Bogota: coedita, 1999.

Saber y saberlo demostrar. Hacia una
didactica de la argumentacion. Bogota. Concien-
cias — Universidad Externado de Colombia, 1999,

Charaudeau, Patrick. Langage et discours. Eléments

de sémiolinguistique (théorie et pratique). Paris:
Hachette, 1983. '

Prospectiva Cientifica @




Analisis del discurso y sus implicaciones
pedagogicas. Cali: Universidad del Valle, 1986.

Ducrot, Oswald. Polifonia y argumentacion. Con-
ferencias del seminario Teoria de la Argumenta-
cion y Analisis del Discurso. Traduccion de Ana
Beatriz Campo y Emma Rodriguez C. Cali: Univer-
sidad del valle, 1988.

Eco, Umberto. Los limites de la interpretacion. Bar-
celona: Lumen, 1992.

Elliot, John. La investigacién accion en educacion.
Traducido por Pablo Manzano. 22 edicion. Revi-
sion e introduccion por angel Pérez Gomez. Mala-
ga: ediciones Morata, 1994.

Gonzalez, Artola. La comprension del lenguaje
escrito, consideraciones desde una perspectiva
cognitiva. En: Revista de psicologia cognitiva ge-
neral y aplicada, 1989.

Guiraud, Pierre. La semiologia. Madrid: Siglo XXI
Editores, 1985.

Halliday, M.A.K. El lenguaje como semi6tica social.
Bogota. Fondo de Cultura Econémica, 1994.

Lo Cascio, Vincenzo. Gramatica de la argumenta-

Cion, estrategias y estructuras. Versién espanola de
David Casacuberta. Madrid: Alianza Editorial, 1998.

@rospecﬂva Clientifica

Lozano, Jorge et al. Analisis del discurso. Hacia
una semiodtica de la interaccion textual. Madrid:
Ediciones Catedra, 1993.

" Mayor, Juan y otros. Estrategias metacognitivas.

Aprender a aprender y aprender a pensar. Madrid:
editorial Sintesis, 1993,

Otero, Nestor. La lectura semiolégica. Bogota:
Cerlac, 1992.

Pierce, Charles. Obra logico-semiética. Madrid:
Taurus, 1987.

Sanchez iniesta, Tomas. La construccién del apren-
dizaje en el aula. Aplicacién del enfoque
globalizador en la ensenanza. Buenos Aires. Ma-
gisterio del Rio de la Plata, 1994.

Tobon de Castro, Lucia. La lingilistica del lengua-
Je vista como el estudio de los procesos de signifi-
car. En: Thesaurus. Bogota: Instituto Caro y Cuer-
vo, 1997.

Van DijK, Teun. Estructuras y funciones del discur-
s0. México: Siglo XXI Editores, 1980.

Texto y contexto. Barcelona: Paidos,
1988.




