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Resumen

Las reformas educativas del momento abogan
por la calidad de la educacion centrando su aten-
cién en la Pedagogia, la Didactica, la Sicologia y
el desarrollo de competencias, entre otros. Sin
embargo, los resultados en términos de produc-
tos de aprendizaje continiian siendo motivo de
preccupacion.

Enfrentar el reto de mejorar la calidad de la
educacion, implica hacer revision de problemas
profundos, con origenes diversos, propios del

vertiginoso cambio de nuestra sociedad. Esta-

revision, ha de conducir a multiples reflexiones,
dentro de las cuales no deberia estar ausente
aquella que se refiere al manejo del lenguaje
que se emplea en la educacion; como dice
Obando (1990: p 19), “Reflexionar sobre el que-
hacer académico implica reflexionar también
sobre el instrumento basico que determina la
interaccion humana conocida Como proceso
ensefanza-aprendizaje. Sin ¢l muchas de las
actividades humanas serian llevadas a cabo sin
el éxito suficiente”.!

Con el proposito de hacer una aproximacion a
la incidencia del manejo del habla en las trans-
formaciones fundamentales del conocimiento,
el pensamiento y el aprendizaje, el presente
escrito ofrece descripcion de hechos
sociolingiiisticos que se hacen evidentes en el
aula, sus repercusiones en el aprendizaje y la
posibilidad de asumir principios de la teoria del
aprendizaje significativo y postulados de la pe-
dagogia conceptual, como fundamento para lo-
grar un acercamiento entre el discurso del maes-
tro y el del estudiante que conlleve a mejores
resultados en productos de aprendizaje.
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Abtract

Current educative reforms advocate for the
quality of education, by centering their attention
in Pedagogy, Didactics, Psychology and
competence development. However, the results
in terms of learning products continue being a
source of worry.

Facing the challenge of improving the quality of
education, implies the review of deep problems
with diverse origins inherent to the vertiginous
change of our society. This review has to lead
to multiple reflections in which that related to
the language used in education must not be
absent; as Obando (1999) states "Reflecting
about the academic occupation also implies to
reflect about the basic instrument determining
the human interaction known as learning-
teaching process. Without it many of the human
activities would be carried out lacking of enough
success.

With the purpose of doing an approximation to
the incidence in the use of language in the fun-
damental transformations of knowledge,
thought, and learning, this article offers
description about some sociolinguistic facts
evident in the classroom, as well as their
repercussions in learning, and the possibilities
to assume principles of the meaningful learning
and postulates of the conceptual pedagogy, as
base to achieve approach between the teacher
and student discourse that lead to better resulis
in learning products.




Introduccién

La busqueda de calidad de la educacion en
Colombia ha generando procesos de re-
flexion frente a los diversos aspectos politi-
cos, técnicos y pedagogicos que inciden en
los procesos y productos de aprendizaje.

En esta tarea, la reflexion académica se ha
constituido en quehacer permanente de los
actores de cada institucion educativa, sin
embargo, pese a que el instrumento funda-
mental de estas reflexiones es el lenguaje,
por momentos pareciera que este fuese so-
lamente un elemento objeto de estudio di-
rigido a los estudiantes y no una realidad
inherente al individuo y decisivo en la acti-
vidad académica. Desde esta perspectiva,
es evidente que se requiere profundizar mas
en consideraciones acerca del manejo e
implicaciones del lenguaje en el aula, pues
como afirma Obando (1999), “Es innegable
la funcion que cumple el lenguaje en el pro-
ceso de educacion y de aprendizaje entre

las jovenes generaciones”.?

Buscando una forma de aproximarnos a
comprender las dificultades que se
suscitan en el aprendizaje por el manejo
del lenguaje en el aula, resulta pertinente
considerar el idioma en relacion con
factores sociales y culturales que
determinan su uso, es decir a la luz de la
Sociolinguiistica, definida por Richards
como “el estudio de la lengua en relacion
con factores sociales, esto es, clase
social, nivel educativo, tipo.de educacion,

edad, sexo, origen étnico, etc.”.?
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La mera determinacion de los factores
socioligiiisticos que influyen en el manejo
del lenguaje en el aula, no es suficiente para
generar acciones que conlleven a mejores
niveles de comunicacion y redunden en
aprendizaje de calidad. Se requiere ademas
buscar alternativas pedagogicas que permi-
tan vivenciar transformaciones fundamen-
tales en el conocimiento, el pensamiento y
el aprendizaje, para lo cual aca se relacio-
nan algunas orientaciones soportadas por
teorias relacionadas con el aprendizaje sig-
nificativo y la pedagogia conceptual.

Fl aprendizaje significativo, planteado por
David Ausubel (1963 y 1968) y enriquecido
por los aportes de Jean Piaget en cuanto a
dimension genética y estructural; Thomas
Kuhn y su concepto de paradigma en el de-
sarrollo de la ciencia; y Stephan Toulmin
con su propuesta de retomar principios de
la ciencias naturales y aplicarlos a la educa-
.cion, conduce a comprender el aprendizaje
segun su relacion con la estructura cognitiva
del individuo, estableciendo desde este pun-
to de vista, dos tipos de aprendizaje: el
aprendizaje repetitivo y el aprendizaje sig-
nificativo.

“David Ausubel afirma que el aprendizaje
tiene lugar en el organismo humano a tra-
vés de un proceso significativo de relacio-
nar nuevos elementos o articulos a concep-
tos o proposiciones cognitivas existentes,
conectando los nuevos elementos a los ya
existentes. El significado no es una respuesta
implicita sino una experiencia consciente
claramente articulada y precisamente dife-
renciada que emerge cuando los signos, sim-
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bolos, conceptos o proposiciones potencial-
mente significativos son relacionados a, e
incorporados dentro de una dada estructu-
ra cognitiva del individuo sobre una base
sustantiva no arbitraria”.*

La comprension, por parte del maestro, del
proceso de aprendizaje expresado anterior-
mente, tiene grandes implicaciones en el
aula, tanto para él, como para los estudian-
tes. Juntos deben buscar mediante la iden-
tificacion de intereses de los estudiantes,
claridad de propositos académicos, valora-
cién del objeto de estudio y evaluacion de
procesos de aprendizaje adelantados, que
se de verdadera y consistente asociacion del
nuevo conocimiento con el ya existente.

Esta tarea conjunta, permite inducir al es-
tudiante a reflexionar sobre su propio pro-
ceso de aprendizaje, esto es, a desarrollar
estrategias metacognitivas.

Segun los lineamientos curriculares para la
ensenanza de idiomas extranjeros, “Hay tres
tipos de estrategias metacognitivas: la con-
centracion de la atencion (conexion de nue-
va informacion con material ya conocido),
la planeacion del aprendizaje (determinacion
de objetivos) y la evaluacion del propio
aprendizaje (automonitoreo)®. Estas estra-
tegias segun Hedge (2002 incluyen: planear
del aprendizaje, pensar acerca del aprendi-
zaje y como éste se hace efectivo, auto-
monitorear durante el aprendizaje y evaluar

que tan exitoso ha sido el aprendizaje”.®

De otro lado, la aplicacion de la pedagogia
conceptual, cuyos principios se soportan en
la sicologia genética, puede contribuir no-
tablemente a encontrar alternativas para que
el lenguaje usado en el aula sea significati-
vo y conlleve a mejor aprendizaje. “Para la
sicologia genética, el desarrollo psiquico
consiste en una marcha hacia el equilibrio
que se da mediante procesos de asimila-
cién y acomodacioén. La primera de ellas
permite que sean integrados a la estructura
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cognitiva los diversos elementos de la reali-
dad fisica y social; en tanto que la acomo-
dacién se produce como adecuacion de las
estructuras a los equilibrios generados por
la asimilacion”.”

Las teorias de aprendizaje senaladas y co-
nocidas como validas para propiciar el de-
sarrollo del conocimiento de la ciencia, bien
pueden aplicarse al manejo del lenguaje en
el aula, si consideramos que cada aprendiz
posee una lengua formada dentro de un
contexto social y cultural particular y que el
uso que de ella hace esta indiscutiblemente
marcado, entre otros factores, por estos dos
determinantes. En consecuencia, en €l pro-
ceso de interaccion con el maestro, quien
también ejerce su propio uso de la lengua,
marcado por los mismos factores, enrique-
cidos con el conocimiento cotidiano y dis-
ciplinar, ocurre una serie de procesos de
acomodacion y asimilacion del discurso que
ameritan analisis y reflexion para ser com-
prendidos y manejados adecuadamente
para que el aprendizaje se torne significati-
vo y exitoso.

La reflexién y la negociacion,
como contribucién al manejo
del lenguaje usado en la
educacion

Fl lenguaje humano, instrumento funda-
mental en la educacion, impone un pun-
to de vista acerca del mundo al que se
hace referencia y al empleo de la mente
con respecto a ese mundo. Este hecho,
crea desde el punto de vista individual un
significado y una posicion particular, que
de no ser compartida mediante la
interaccion llevaria a una extrana concep-
tualizacion de la realidad y actuacion frente
a ella, en la que cada uno, como en la
torre de Babel, solo podria entenderse a
si mismo y actuar en consecuencia de
manera descordinada e interferente con
relacion a los demas, imposibiltando cual-




quier tipo de construcciéon y reconstruc-
cion del mundo y del conocimiento.

Pareciera de elemental entendimiento que
una situacion caotica como la expuesta, no
tuviera lugar dentro de una comunidad que
comparte un mismo idioma y menos aun
en la educacion, donde se supone que es-
tudiantes y maestros comparten conocimien-
to mediados por un lenguaje que les es co-
mun. Sin embargo, algunas situaciones
como las que se relacionan a continuacion,
podrian desmitificar ese supuesto y llevar-
nos a una reflexion acerca del papel del len-
guaje en el pensamiento, el conocimiento y
el aprendizaje.

Algunos casos de implicaciones de
lenguaje, preconcepto y cultura

Dé dos ejemplos de
oracién que expresen
claramente una idea con
significado.

'El padre
nuestro y el
\ avemarial /

En una clase de Lengua Castellana en grado
sexto, el profesor desarrollé con sus
estudiantes una serie de actividades en las
que se produjeron oraciones gramaticales
simples y se dieron explicaciones acerca de
la estructura sujeto - predicado y significado.
Al concluir su clase, el profesor quiso
evaluar el resultado de aprendizaje de sus
estudiantes pidiéndoles dos ejemplos de
oracion en los que se expresara una idea
con sentido completo. Uno de los
estudiantes, sin vacilar, respondio “el pa-

dre nuestro y el avemaria”. Sobra precisar
aca lareaccion el maestro ante esta repuesta,
para dar paso a algunas reflexiones acerca
de lo que ocurrio.

La respuesta, inapropiada para el contexto
en que fue emitida, puede ser el resultado
de una estrecha estructura semantica y
cognitiva, determinada ademas por un fac-
tor cultural en el que la idea de oracion,
para el estudiante, marcada por alguna in-
fluencia religiosa, le permitié relacionar la
palabra oracién con significado y predica-
do, hecho que para él tiene sentido. Es evi-
dente que en la estructura cognitiva del es-
tudiante no se ha desarrollado la capacidad
para comprender que el lenguaje tiene una
amplia gama de usos pragmaticos posibles.

En el énfasis que el maestro hace en
oracién, significado, predicado, asumiendo
que el concepto de los términos que ¢l
maneja es muy similar al de los estudiantes,
no dio lugar a una revision de conocimientos
previos que bien pudieron haberse dado
mediante un didlogo en el que se pusiera
de manifiesto el uso y significado que el
estudiante hacia y atribuia a la palabra
oracion. “Es evidente que sin unas previas
herramientas conceptuales construidas no
es posible acceder al conocimiento particu-

‘lar” (De Zubiria, 1989).

Sj se llevara a cabo un encuentro en el que
los maestros pudieran expresar aquellas
experiencias en las que las respuestas de
sus estudiantes reflejan aprendizajes
distorsionados con respecto al tema objeto
de estudio, por el que el maestro se esme-
ré6 tanto para que sus alumnos aprendie-
ran; los ejemplos, que rayan entre lo anec-
dotico y lo absurdo, serian interminables y
bien podrian atribuirse a la mofa o limita-
ciones de inteligencia. Sin embargo, el meo-
llo del asunto, en la mayoria de los casos,
esta en el mas elemental instrumento de
aprendizaje: el lenguaje, e indiscutiblemen-
te conduciria a una reflexion acerca de la
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manera como el maestro usa y orienta a
sus estudiantes a hacer uso de él.

El asunto de manejo del lenguaje en la edu-
cacion, no es ajeno a situaciones entre es-
pecialistas de este campo, como veremos
en los siguientes casos:

En un encuentro de maestros, se ofrecié una
conferencia relacionada con aprendizaje sig-
nificativo y se planteaba la posibilidad de apli-
car la pedagogia conceptual como alternati-
va para el desarrollo del pensamiento y de
procesos de aprendizaje. Se hizo una ilustra-
cidén supuestamente clara, sobre los proce-
sos de asimilacion, desequilibrio y acomoda-
cion que se dan para llegar al aprendizaje, y
mediante ejemplos, se hizo una diferencia-
cion entre dos formas de aprendizaje signifi-
cativo, uno en el que se le presenta al estu-
diante los contenidos en su forma final “apren-
dizaje receptivo” y la otra en la que el estu-
diante tiene que encontrar los contenidos
“aprendizaje por descubrimiento” (relacionan-
do teoria, concepto, practica); con la obvia
explicacion de cédmo la escuela activa con-
funde el aprendizaje por descubrimiento con
el hacer para comprender, dando primacia
al activismo, lo cual en la practica no garanti-
za que quien hace comprende y que el hecho
de dar primacia a la accién sin el adecuado
desarrollo de procesos de pensamiento no
conlleva a aprendizaje. Al concluir ia confe-
rencia, una profesora con mucho escepticis-
mo argumenta, “yo no encuentro nada nue-
vo en eso del aprendizaje significativo y de la
pedagogia conceptual. En la escuela activa
siempre lo hemos aplicado, alli dejamos que
los ninos hagan todo solos, para aprender.
Ellos mismos, siguiendo una guia en la que
por ejemplo se les pide que moldeen en gre-
da varios animalitos, al final aprenden solitos
qué los animales son seres vivos y antes le
ensenan a uno. Lo mismo hace uno cuando
les permite que usen tecnologias como el te-
levisor, el VHS o un computador, ellos solos
comprenden como se generan las imagenes
o como funciona un computador”.
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Ante el caso narrado, caben aca las pregun-
tas: realmente el nino comprendié que los
animales son seres vivos?, cOmo se dgene-
ran las imagenes?, como funciona un com-
putador?; o simplemente tuvo una experien-
cia de manipulacion que no va mas alla del
encuentro con el objeto y la opinion sobre
la experiencia. Sin embargo, pospongamos
la reflexion acerca de las respuestas a estos
interrogantes y ocupémonos de la situacion
relacionada con el lenguaje entre el confe-
rencista y la profesora.

En una época en la que la reflexion académi-
ca se ha tornado en asunto inherente a la
profesion del maestro y en la que el auge
informativo acerca de temas pedagogicos y
de aprendizaje ha enriquecido su l€xico y su
conocimiento; términos como aprendizaje
significativo, aprendizaje por descubrimien-
to, aprendizaje experimental y activismo, en-
tre otros, no son de manera alguna indiferen-
tes a los profesionales de la educacion. Sin
embargo, segun el ejemplo citado, es eviden-
te que la interpretacion de los mismos no es
compartida por quienes los utilizan. Cada uno
ve la misma realidad desde una perspectiva
diferente y la interpreta desde su propia con-
cepcion y experiencia y por ende asume pos-
turas diferentes. .

La profesora, del caso que nos ocupa, no
experiment6é asombro ni sorpresa frente al
tema, sencillamente porque el léxico em-
pleado le era familiar y por tanto no se ocu-
p6 de confrontar la informacion con sus
conocimientos previos, y menos aun de
negociar el significado de lo expuesto en
relaciéon con sus conocimientos; con los del
conferencista o con los de uno de los otros
asistentes. En esta, y en circunstancias si-
milares, conferencistas y auditorio, podrian
afirmar desde su perspectiva particular, que
el evento no aporté nada significativo; a
menos que las partes negocien los concep-
tos, significados que cada uno posee.

Veamos ahora un caso que ocurrid cuando
la pedagogia tradicional estaba en su apogeo.




En un colegio, un maestro de quimica lleva-
ba muchos anos ensenando a sus estudian-
tes la reaccion quimica que implica una dis-
minucion de electrones, generando en algu-
nos metales un color “amellento”, si,
amellento. Al ser preguntado por sus estu-
diantes como era ese color, el profesor siem-
pre respondia que éste era una mezcla entre
verdoso y azuloso. Cierto dia un estudiante le
dijo: profesor, en mi libro dice algo diferente
con relacion al color. ¢De veras?, pregunto el
maestro, squé dice muchacho?. El alumno
respondi6: acé dice amarillento.

Ninguno de nosotros quisiera estar en el lu-
gar de este maestro, no so6lo por la
embarazosa situacion frente a sus estudian-
tes, sino por lo cuestionable que resulta el
manejo de su lenguaje y la discutible apre-
hension de conocimiento de su disciplina,
por lo menos en este tema, generado por el
uso inconsciente y repetitivo del lenguaje.

En otro contexto educativo, los estudiantes
de practica docente ya preparados en to-
dos los asuntos pedagogicos y didacticos
para asumir su tarea en una institucion edu-
cativa, recibieron como ultima recomenda-
cién algunas orientaciones para su presen-
tacion personal en la que se insinud6 la im-
portancia de seleccionar sus mejores trajes
que estuvieran acordes a su personalidad y
la ocasion. En el colegio, cuando soné el
timbre para cambio de clase, hizo presen-
cia la profesora practicante, tras lo cual la
clase se convirti6 en un estruendoso even-
to de risotadas y comentarios, dificiles de
apaciguar, no era para menos, la profesora
habia seleccionado con mucho esmero su
mejor traje, como se le habia indicado, pero
para los demas este resultaba bastante
carnavalesco.

Podria pensarse que este caso es fruto de la
imaginacion, pues se supone que la comuni-
cacién entre el asesor de practica y un estu-
diante de su nivel, sobre un- asunto tan tri-
vial, no deberia ofrecer ninguna dificultad.

Sin embargo, aunque el mensaje pare
ro, es evidente que los conceptos del asesor
y de la estudiante acerca de “mejores trajes
acordes a su personalidad y contexto” tienen
un significado muy diferente para los dos.
Efectivamente, para la estudiante ese era su
mejor traje, iba acorde a su personalidad y
posiblemente ni siquiera pensé en el contex-
to, o simplemente asumio que si ella se sen-
tia bien, ese era el ideal.

El distanciamiento de significado del lengua-
je que medio entre el asesor y la practican-
te, puede tener explicacion en factores muy
particulares de personalidad y concepto
cultural del buen vestir; que bien pudieron
haberse obviado creando un espacio para
la negociacion de significado.

Un ltimo ejemplo para ilustrar el tema que
nos ocupa, es el siguiente estudio de caso,
tomado de una lectura que infortunadamente
no relaciona la fuente bibliografica, en el que
se narra la siguiente historia surgida en una
clase en la que se trataba el tema de “La Pe-
dagogia de Paulo Freire” y la concepcion ban-
caria de la educacion. '

Cuenta el caso que después de haber discu-
tido sobre la necesidad de que el alumno
aporte a su propio aprendizaje, investigue,
comunique lo que piensa, discuta, etc; se
acerco un grupo de seis alumnos que casi
nunca participaban y le comentaron al pro-
fesor el caso de Arturo, uno de sus compa-
neros alli presentes:

“Resulta que estamos de acuerdo con lo que
vimos en clase. Estamos seguros de que la
participacion de los alumnos es indispensa-
ble; pero muchas veces no depende de noso-
tros, sino del profesor... Arturo en todos los
examenes escritos saca MB; pero cuando se
trata de un examen oral , o de exponer un
tema, los profesores lo reprueban. Estamos
en el sexto semestre de la carrera y siempre
es lo mismo. No les parece su forma de ha-
blar, él tiene sus expresiones, su tono...”.
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El profesor se volvio para ver a Arturo, quien
lo miraba con la cabeza agachada. “;A qué
crees que se debe esto Arturo?”, le pregun-
t6. Arturo respondio nervioso: “Mira maes-
tro, yo soy de Tepito y hablo asi, pues, como
hablamos alla. A los maestros no les gusta;
pero yo estudio y sé mas que muchos de
mis compafheros. Yo hice mi preparatoria
en la Prepa Popular y quiero redgresar a ha-
blar con ellos. Mi mama tiene un puesto en
el mercado de la Merced y yo le ayudo. Vivo
en un ambiente muy diferente, en otra rea-
lidad, con gente que sufre mucho, que lu-
cha por sobrevivir, que habla como yo, que
no tiene oportunidad de estudiar...”.

“Pero tu si la tienes”, le dijo el profesor.
“Pero es como si no la tuviera; no soy acep-
tado por los profesores, ni siquiera por
muchos de mis companeros”.

“¢Por qué elegiste la carrera de Historia?”,
le pregunt6 el profesor. “Porque quiero sa-
ber, quiero explicarme los por qué de lo
que sucede, quiero saber si el mundo siem-
pre fue asi, si los hombres, a través del tiem-
po han pensado de la misma manera”.

“sY en 'qué crees que yo te puedo ayudar?”
“No sé... a lo mejor me puedes ayudar a
aprender a hablar como ustedes... pero me
da coraje, yo quiero seguir hablando asi, si
no, ;como puedo trabajar con los mios?”

El profesor realmente no supo coémo
podria ayudarlo.

Pasaron 5 afnos y los 5 companeros de
Arturo ya se recibieron. Arturo, después de
muchos esfuerzos, terminé la carrera. Ya
hizo su tesis, pero no se atreve a presentar
su examen profesional, pues si habla, lo
reprueban...”.

El caso narrado, no ofrece dificultad de
interpretacion para el lector, pero si que la
tiene para Arturo y sus maestros quienes
no lograron vencer las limitaciones culturales
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que afectan el manejo del lenguaje. Este
caso pone en evidencia la innegable
conexion entre cultura y conocimiento y los
dilemas que de esta conexion pueden surdir.

Para Arturo, su marcada tradicion cultural
prima sobre el conocimiento adquirido y
justifica de manera extrema la siguiente pre-
gunta expresada por D'Andrade (1981), ci-
tado en Newmeyer (1998: 84) “si de hecho,
hay una parte cultural de la cognicion,
scomo podemos separarla, de un lado, del
proceso computacional innato que limita el
rango de variacion en la estructura del len-
guaje humano y en las formas de cognicion
humana, y de otro lado, los residuos
idiosincraticamente modelados de la expe-
riencia individual, la cual puede permane-
cer por siempre efimera y privada?”.!

De otro lado, la situacién de Arturo, corro-

bora las implicaciones de la relacion len-

gua-clase social y los prejuicios que se ge-
neran en torno a este hecho. Segun
Montgomery (1998) el -acento y el dialecto,
mas que elementos regionales, son
indicadores de la relacion de una persona
con una localidad y de su posicion de clase
social. Para Arturo, el concepto de estatus
y poder, definidos por Cxuyz’Gregory, citado
en Newmeyer (1998: p. 37) asi: “Estatus se
refiere a si la gente es respetada y atendida
por otros en su sociedad (o por el contrario
es subestimada e ignorada), y el poder se
refiere a los recursos sociales y materiales
que una persona puede dirigir (y el derecho
social) para tomar decisiones e influir en
eventos.” ; generan la dual posicion de for-
taleza dentro de su comunidad y extrema
debilidad en el contexio universitario.

La reflexiobn y la negociacion como
herramienta para mejorar el manejo
del lenguaje y el aprendizaje

Los ejemplos descritos en este articulo y
aquellos que su lectura ha traido a la me-
moria del lector, muestran que el lenguaje

|
E
:
]




Reflexion
Negociacion

Aprendizaje

es una parte inherente a la identidad social
y que siendo siempre el instrumento e co-
municacion en cualquier contexto educati-
VO, 8u uso genera diferencias en el aprendi-
zaje, a pesar de que quienes hagan parte
de éste, posean similares niveles de prepa-
racion académica.

La conclusion anterior, motiva reflexiones
acerca del lenguaje que el maestro y sus
alumnos emplean, especialmente cuando se
evidencia con alguna frecuencia que las res-
puestas, asimilacion de los temas de estu-
dio y comportamiento de los estudiantes no
corresponden a las expectativas y esfuer-
zos realizados.

De otro lado, en los actuales momentos en
los que el desarrollo de competencias es un
proposito para alcanzar la calidad de la edu-
cacion, resulta conveniente que en el desa-
rrollo de competencias comunicativas, se
implementen acciones que partan desde la
misma revision del lenguaje que usa el maes-
tro, atendiendo a la influencia que tienen los
factores sociales, culturales, de edad, sexo,
actitudes, valores, nivel académico, etc, de

sus estudiantes, en el proceso comunicativo
Yy en consecuencia en el aprendizaje.

Por lo anterior, en busca de conciliacién
entre lo que se expresa verbalmente, la rea-
lidad y el aprendizaje, es importante que
maestros y estudiantes, se comprometan en
una reflexion frente al lenguaje que em-
plean; reflexion que debe conducir a nego-
ciar y renegociar el significado, partiendo
de procesos de metacognicién que permi-
tan que el participante evalile y monitoree
su propio aprendizaje y uso de la lengua y
lo confronte con los demas mediante diver-
sas técnicas de grupo, como luvia de ideas,
dialogos, discusiones, mesa redonda, foros,
juegos de palabras, nairacién de cuentos y
experiencias, teatro, entre otras, que per-
mitan expresar y percibir la competencia y
actuacion de los participantes, asi como las
posturas que estos asumen frente a deter-
minado tema o situacion.

Por ultimo, sabiendo que la mediacién en-
tre realidad, conocimiento y aprendizaje es
el lenguaje, las orientaciones para su uso
deben estar intimamente relacionadas con
las teorias y principios de aprendizaje que
inspiran cada modelo pedagogico. En con-
secuencia, si se asume que el aprendizaje
es mecanico o repetitivo, la propuesta de
reflexion y negociacion no tendria sentido.
Pero, si por el contrario, se asume la teoria
de aprendizaje significativo, los participan-
tes en los asuntos de la educacion estaran
en una constante construccion de lengua y
conocimiento.

Para el caso del lenguaje, lo anterior impli-
ca que los conocimientos previos de la len-
gua sean la plataforma a la que se conectan
nuevos elementos linguisticos y de signifi-
cado, en busca de un equilibrio, mediante
procesos de asimilacion y acomodacion que
implican un constante aprender y desapren-
der para aprehender. Esto implica que las
actividades y técnicas aplicadas para mejo-
rar el manejo de la lengua promuevan en el
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estudiante la necesidad de modificar sus
estructuras lingliisticas y cognitivas para
vivenciar la amplia gama de usos pragmati-
cos de la lengua.

A la luz del aprendizaje significativo, la re-
flexién y la negociacion, se constituyen en
herramienta constructora del lenguaje que
permiten desacomodar las viejas estructu-
ras del lenguaje particular, y acomodar las
nuevas, de tal manera que el lenguaje sea
ampliamente significativo para el usuario y
para la comunidad en que éste interactiia.
La negociaciéon contribuye a enriquecer las
reflexiones individuales y a comprender que
el significado de los conceptos acerca de la
realidad, s6lo es posible gracias a que las

personas comparten su experiencia del
mundo y de la ciencia.

Un contexto en el que se den las condiciones
y técnicas mencionadas, conduce a los parti-
cipantes a asumir un papel activo en los pro-
cesos de aprendizaje y prepara a los ninos y
jovenes para desempenarse en la vida fami-
liar, social, académica y profesional en un
espiritu de foro y de negociacion que les per-
mita dirimir no soélo los asuntos del conoci-
miento, sino aquellos de convivencia, tan
afectados en nuestros dias por multiples ra-
zones, entre las que el analisis del uso del
lenguaje y la negociacion de significado, no
son precisamente tomados en cuenta a la hora
de estudiar y enfrentar conflictos.
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